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HSD Rudolf Pokorn

Technisch-funktionales Werken

Viele Aufgaben im kinetischen Bereich des tech-
nischen Werkunterrichtes verlangen in erster
Linie die Losung der Lagerungsprobleme. Das
gilt vor allem fur die Elemente ,,Rad — Lager”
in Verbindung mit den Elementen , Achse —
Welle. Diese Probleme werden aber im Werk-
unterricht oft nur ungentugend gelost, sodaB die
Funktion eines beweglichen Objektes (drehbar
oder fahrbar) unter Umstanden gar nicht gege-
ben ist, oder nicht durchschaubar wird. Vom
richtigen Funktionieren eines Modells ist aber
zum groBen Teil die Einsicht, also die Entwick-
lung und Entfaltung des technischen Denkens
abhangig. Erst durch die Bewaltigung techni-
scher Probleme konnen Ansatze fur eine tech-
nische Bildung geleistet werden. Dazu bedarf es
eines systematischen Aufbaus des Werkunter-
richtes, der gewisse Arbeitsschritte und/oder
Arbeitsverfahren in einer methodisch-didakti-
schen Aktion an den Schuler heranbringt; auch
Werkzeug- und Materialinformationen gehoren
dazu. Wir nennen eine solche Aktion ,Vor-
gabe“. Sie ist oft Motivation fur eine Werk-
stunde oder Impulsgeber fur die Losung eines
technischen Problems, aber auch Impulsgeber
fir eine ,Erfindung’. Uberlegen wir z. B. die
Herstellung eines Getriebes oder eines Fahr-
zeugs, fur das mehrere Rader notwendig sind,
so werden wir erkennen, daBB das Abdrehen von
Radern aus Hartschaumstoff (Styropor), das
senkrechte Einsetzen eines Gleitlagers (PVC-
Trinkhalm) im Zentrum des Rades und das senk-
rechte Montieren einer Achse oder Welle fur den
gleichmaBig runden Lauf eines Rades besonders

wichtig ist. Diese Arbeitstechnik sollten wir nicht
von Schulern erfinden oder finden lassen, well
sie zu komplex ist. Manche Verfahrensweisen
oder Arbeitsschritte werden vom Lehrer vorge-
fuhrt werden mussen, damit der Schuler frei
wird fur die Losung jener Probleme im Kineti-
schen Bereich (Fahrzeug, Maschine, Gerat), die
den schopferischen Geist anregen.

In dem Bemuhen, den Schulern und Studenten
der Padagogischen Akademie bei der Losung
des Problems ,,Rad — Lager — Achse — Welle"
im technischen Werkunterricht behilflich zu sein,
hat sich folgender Weg bzw. folgende Vorgabe
als recht brauchbar erwiesen:

1. Rader aus Hartschaumstoff
abdrehen (ca. 2 bis 3 cm dick):

a) Quadratische Stucke mit der Thermosage zu-
schneiden (Seite des Quadrates etwas groBer
bemessen als der Durchmesser des Rades
sein wird!). Abb. 1.

b) Mittelpunkt des Quadrates durch den Diago-
nalschnittpunkt bestimmen.

Hilfsbohrvorrichtung (Abb. 2):

Ein Holzbrettchen (Spanplattenstuck, ca. 20 mm
dick) wird mit einer Elektrobohrmaschine, die
iIn einem Bohrstander montiert ist, senkrecht
durchbohrt. Der Durchmesser des Bohrloches
wird vom Querschnitt des einzusetzenden Gleit-
lagers (PVC-Trinkhalmstluck) bzw. der einzuset-
zenden Welle oder Achse bestimmt. Ein Stuck
Schweilldraht wird an einem Ende spitz zugefeilt,
zu einer Kurbel geformt und in das vorgebohrte
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Loch des Brettchens nur so weit eingefuhrt, daB
die Spitze auf der Gegenseite nur wenig vor-
schaut.

c) Nun wird das bereits quadratisch zugeschnit-
tene Schaumstoffstick so an die Hilfsbohr-
vorrichtung gedriickt, daB die knapp vortre-
tende Spitze des zu einer Kurbel geformten
SchweiBdrahtes im Diagonalschnittpunkt ein-
sticht. Die Kurbel wird jetzt rasch ge-
dreht und dabei langsam durch den Schaum-
stoff gedriickt. Das ist deshalb erforderlich,
weil die Schaumstoffplatten grob- und fein-
kriumelig in ihrer Struktur sind. Auf diese
Weise erhalten wir trotzdem senkrecht ge-
bohrte Locher (Voraussetzung ist naturlich
eine senkrechte Bohrung im Brett!), in die
dann mihelos das Gleitlager (Trinkhalmstuck)
oder eine Achse oder eine Welle eingesetzt
werden kann.

d) Beim Einbau des Trinkhalmstuckes ist es
vorteilhaft, ein Stick Draht (noch besser
SchweiBdraht) mit dazupassendem Durch-
messer in das vorgebohrte Loch einzusetzen
und als Fuhrungshilfe zu benutzen.

e) Das Gleitlager so einsetzen und einleimen,
daB die Enden des Trinkhalmstickes zirka
1 cm auf beiden Seiten des Hartschaum-
stoffes vorschauen (Abb. 3). Der Klebstoff
darf nicht in das Lager gelangen und des-
halb ist Sorgfalt notwendig.

fy Starre Verbindungen wie Rad und Welle wer-
den ohne Gleitlager verleimt. Dafur ist es
aber zweckmaBig, den Schaumstoff durch
Pappe oder Zeichenkarton zu verstarken
(Abb. 3), denn durch die aufgeleimten Schei-
ben oder Streifen wird die Festigkeit we-
sentlich erhoht. Diese Verstarkung wird auch

bei den Radern mit eingebautem Gleitlager
von Vorteil sein.

Selbstverstandlich mussen solche Verstar-
kungsteile vorgebohrt werden, um sie je
nach Verwendungszweck anleimen zu Kkon-
nen. Bei frei- bzw. umlaufenden Radern wirc
das vorgebohrte Loch (Abb. 3) so groB sein
miissen, daB die Verstarkungsscheibe uber
den Trinkhalm (Lager) gesteckt werden kann.
Starre Verbindungen hingegen erhalten
streng sitzende Teile aufgeleimt. In diesem
Fall soll ja das Durchrutschen der einge-
setzten Welle verhindert werden. Den Leim
tragt man nur auf den Schaumstoff auf und

kann dadurch das Verschmutzen der Welle
bzw. das Eindringen des Leimes in das Gleit-
lager verhindern. Sehr praktisch und vorteil-
haft sind Plastikdosen mit einer Dise (Ab-
bildung 3), die abnehmbar sein soll, damit
sie von Zeit zu Zeit gereinigt werden kann.

g) Nach dem Verleimen werden die einzelnen
Teile sorgféltig gelagert (am gunstigsten ist
es. die Einleimung des Lagers eine Woche
vorher durchzufihren — selbstverstandlich
gilt das auch fur die einzuleimenden Wellen).
Der Leim ist dann gut durchgetrocknet (glas-
hart) und die uberstehenden Gleitlager kon-
nen mit einem Messer ebenflachig abgetrennt
werden (Abb. 4).

Radabdrehvorrichtung (Abb. 4):

Eine Spanholzplatte (zirka 25612 cm und 15 bis
20 mm dick) wird mit der Kreissage geschlitzt
(15 cm Einschnitt) und knapp hinter dem Ein-
schnitt senkrecht eingebohrt. In dieses Bohrloch
wird ein Drahtstift oder Bolzen gesteckt. Die
Starke ist wieder vom Durchmesser des Lagers
abhangig. Auf keinen Fall sollte der Stift im
Lager zu groBes Spiel haben, denn dann ware
ein gleichmaBig rundes Abdrehen nicht moglich.
Schraubzwingen halten die Abdrehvorrichtung
an der Thermosage fest. Durch den Schlitz in
der Holzplatte 1aBt sich der Fihrungsstift ver-
schieden weit an den Schmelzdraht heranschie-
ben. Der Abstand hidngt vom Radius des abzu-
drehenden Rades ab.

h) Das mit einem Lager versehene Schaumstoff-
stiick wird nun so auf die Abdrehvorrichtung
gelegt, daB der Bolzen oder Stift durch das
eingeleimte Lager geht (Abb. 5). Sollte der
Schmelzdraht etwas verspannt werden (beim
Aufsetzen des quadratischen Schaumstoff-
stiickes), braucht man nur den Trafo Kkurz
auf niederste Stufe einzuschalten, der
Schmelzdraht wird heiB, schneidet in das
Styroporstiick ein und ist wieder senkrecht
gespannt.

Dieses senkrechte Einspannen des Schmelz-
drahtes ist wichtig (meist 1aBt sich der Bugel
verstellen), ansonsten erhalt man Kegelrader.
Anfangs ist beim Abdrehen eine niedere
Temperatur zu bevorzugen, damit sich der
Schmelzdraht nicht zu stark erhitzen kann
und zu viel oder zu ungleichmaBig Styropor
abschmilzt. Ist man beim Ausschneiden rund-



um gekommen, wird der Trafo abgestellt,
aber die Rotationsbewegung beibehalten. Der
Schmelzdraht kuhlt inzwischen ab und das
Rad l|aBt sich abheben, ohne am Schmelz-
draht zu kleben.

Senkrechtes Einsetzen von
Achsen oder Bolzen (Abb. 6):

Die Hilfsbohrvorrichtung konnen wir auch
vorteilhaft zum senkrechten Einbau von
Draht- oder Holzstiften verwenden. Der
Durchmesser des einzusetzenden Achsen-
oder Bolzenstuckes bestimmt die Bohrloch-
groBe der Hilfsbohrvorrichtung. Wenn die
einzusetzenden Draht- oder Holzstabe zuge-
spitzt sind, lassen sie sich leichter einboh-

ren. Drahte oder Nagel, die starr eingeleimt
werden (Achsen oder Bolzen), sollten vor
dem Einleimen mit einer Zange oder dem
Seitenschneider gekerbt werden. Dadurch
wird das Durchrutschen verhindert.

3. Herstellung von
Riemenscheiben (Abb. 7):

Bei den Getrieben unterscheiden wir:

a) Radergetriebe (fur kleine Achsabstande)

b) Zugmittelgetriebe (fur groBere Achsabstande)
Fur Radergetriebe kommen im technischen*Werk-
unterricht in erster Linie kaufliche Zahnrader
(Zahnrader der technischen Baukasten) in
Frage. Sie mussen einwandfrei funktionieren.
Fur Zugmittelgetriebe konnen wir jedoch Rie-
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menscheiben selbst herstellen. Sie sind wesent-

lich billiger und lassen sich aus Hartschaum-
stoff verhaltnisméaBig einfach anfertigen. In die
abgedrehten Réader wird mit einer Rundfeile
eine Rille eingefrast. Fir den Schuler ist der
Hinweis wichtig, daB die Feile (Rundfeile) pa-
rallel zur Tischkante gefiuhrt wird, weil dadurch
eine Kontrolle der Rillenfihrung gegeben ist.
Das Bestreichen der gefrasten Nut oder Rille
mit PVH-Leim (Abb. 8) unterbindet das Ein-
schneiden der Gummischnure (Gummiringe).

Mit diesen Ausfihrungen soll ein Weg aufge-
zeichnet werden, der es uns ermoglicht, verhalt-
nismaBig billig, technisch funktionale Modelle
herzustellen, besonders dann, wenn die Anschaf-
fung technischer Baukasten aus finanziellen
Grunden nicht erfolgen kann.
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Seilgetriebe (kraftschlissig) Ubersetzung ins Lang-
same

Seilgetriebe im offenen Kasten, Ubersetzung ins
Schnelle

..Fahrzeuge‘‘, Grobziel: Lenkbar machen — Dreh-

schemellenkung — Einzelradaufhangung
Doppelhammerwerk (Welle — Achse)

Wasserrad als Antrieb mit einfacher Ubersetzung ins
Langsame (Welle — Welle)

Geschlossener Getriebekasten:

a) Werkzeichnung — Der Normalri3

b) Funktionsmodell ins Langsame bzw. ins Schnelle






Prof Gustav Zankl / Graz, Pad. Akademie d. Diéz. Graz-Eggenberg

Informationen vom KongreB in Brissel (lIET)

In Briissel fand im Februar vor einem Jahr ein
KongreB zu diesem Thema statt, an dem ich
Osterreich vertreten durfte. Langfristige Planun-
gen unserer Fachzeitschrift ermoglichen es erst
jetzt, daB dieser Bericht auch in Osterreich er-
scheint. In diesem Zusammenhang werden erst-
mals die Osterreichischen Lehrplanentwurfe fur
Werkerziehung, wie sie dem BMfUK seit Fe-
bruar 1972 und geringfiigig ergénzt im Herbst 1974
vorliegen, vollstandig abgedruckt.

Das IIET (Institut International Education Tech-
nologique), mit dem Sitz in Brussel, Teilorgani-
sation des Europarates, ist, wie sein Name aus-
sagt, an der Entwicklung und Forderung von
Bestrebungen zur technischen Bildung, und dies
im weitesten Sinne aufgefaBt, interessiert. Nahe-
liegend, daB Vertreter verschiedener Fachsparten
und Lander an diesem Projekt mitarbeiten. Es ist
kein Zufall, daB die Initiativen zu dieser Arbeit
von Werkerziehern und Padagogen ausgehen.
Die Veranstaltung begann mit einem Empfang
des Gastgebers und seines Kultusministers. Dar-
an anschlieBend referierten die Vertreter der
Lander Osterreich, BRD, Italien, Jugoslawien und
Belgien.

Ziel der Darstellung war, im Bereich der allge-
meinen Pflichtschule Reformbestrebungen der
Werkerziehung und Probleme der technischen
Bildung in den einzelnen L&ndern kennenzuler-
nen, eventuell zu einem Konsens innerhalb der
Organisation zu kommen und die zustandigen
Ministerien der einzelnen Lander zu informieren.

Kurzbericht iiber die Referate der einzelnen
Linder — Ziele, Modelle und Projekte

Italien: Vertreten durch C. Leone und |. Natali
aus Mailand und Turin.

Im italienischen Schulwesen werden Versuche
unternommen, um technische Bildungsaspekte
auch in der Pflichtschule durch Lehrplanforderun-
gen zu initiieren. Es gibt jedoch regionale Unter-
schiede. Als Beispiel fur solche Versuche wurden
Unterrichtsstrategien zum Thema Umwelt vorge-
stellt. Schiiler und Schilerinnen von 11 bis
14 Jahren hatten in altersadaquaten Fragestel-
lungen die Probleme der Wasser- und Luftver-
unreinigung einer Kleinstadt zu analysieren ver-

sucht und daraus gelernt, elementar Alternativen
zu begrunden.
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Ansitze und Realisation technischer Bildungsaspekte

Die Koordination verschiedener Gegenstande ist
die Basis dieser Modelle. Der traditionelle Werk-
unterricht ist meist auf Fertigkeiten ausgerich-
tet, jedoch immer wieder durchsetzt von Einzel-
initiativen, um kognitive Ziele zu realisieren.

Jugoslawien: Vertreten durch Herrn Balokovic
Jovan, Beograd.

Die Struktur der Schulorganisation in Jugosla-
wien:

Grundschule vom 7.—15. Lebensjahr

Mittelschule = Gymnasium vom 15. bis
Fachschule } 19. Lebensjahr
Berufsschule

Zu Beginn hatte Herr Balokovic seine Bedenken
iber die Mitgliedschaft beim Europarat zum Aus-
druck gebracht und mitgeteilt, daB er unter die-
sen Voraussetzungen nur als Beobachter und
Berichterstatter seines Landes fungieren durfe.
Herr Balokovic fuhrte aus:

Einen Unterricht zur technischen Allgemeinbil-
dung in dem hier definierten Sinne gibt es zur
Zeit noch nicht. In Beograd ist man der Meinung,
zuerst miissen die Lehrer vorhanden sein, die
diese Allgemeinbildung durch ihre Lehrtatigkeit
entwickeln kénnen. Es wird in Beograd und in
Ljubljana eine Fachhochschule fur Lehrer der
Technischen Bildung* errichtet. Die Absolventen
dieser Hochschule sind dann beféahigt, in der 12.
bis zur 18. Schulstufe Grundlagen der allgemei-
nen technischen Bildung durch Unterricht zu lei-
sten. Die Vorversuche werden im Augenblick
durchgefiihrt, und mit Herbst 1975 wird mit ei-
ner sechssemestrigen Ausbildung fur diesen Leh-
rertyp begonnen. Die Lehrpléne sind in Entwick-
lung.

Bisher war der Ausbildung von Fachkraften fur
Industrie und Wirtschaft der Vorrang gegeben,
wobei der Schwerpunkt auf dem handwerklichen
Sektor lag. Der Bedarf ist nun gedeckt, und es
erfolgt eine Entwicklung zur technischen Allge-
meinbildung, um erhohte Flexibilitat der Men-
schen zu erreichen.

BRD: Vertreten durch die Herren E. Rother und
H. Dinter aus Heidelberg und Saarbrucken.

Die Curriculumforschung in den einzelnen Bun-
desldndern der BRD ist unterschiedlich. Abge-
schlossen ist die Diskussion tber die Inhalte der
Werkerziehung und des Kunstunterrichtes (Bild-
nerische Erziehung) dahingehend, daB Werker-



ziehung technische, wirtschaftliche und damit
auch soziokulturelle Problemfelder als Richtziele
aufweist. GroBe Differenzen gibt es im Bereich
der Arbeitslehre, und hier, je nach dem Ansatz
unterschiedlich, ob kapitalistisch oder marxistisch
und linksradikal.

Das hier vorgestellte Grundmodell stammt aus
Heidelberg. Signifikant ist der Realbezug Unter-
richt — Technik. Das Fehlen des ,,Fachchine-
sisch’ wirkt sich wohltuend bei Formulierungen
im Theoriebereich aus. Die Projekte sind prazise
geplant und lerntheoretisch begrundet. Die Be-
griffsbildung erfolgt am konkreten Gegenstand
(z. B. Kegelrad-Handbohrmaschine, NC-gesteuerte
Werkzeugmaschinen werden in der Wirklichkeit
und mit Baukastenelementen erfahren). Die
Schwerpunkte der gezeigten Arbeiten liegen in
der Sekundarstufe.

Die Struktur der Schulorganisation in Belgien:
Grundschule bis zum 12. Lebensjahr

Gymnasium

Fachschule

Berufsschule
Es berichten: Generalinspekteur fur das Schul-
wesen in Belgien und Beauftragter fur die Leh-
rerbildung, Jacques Duriau mit seinem Team
(Professoren der Lehrerbildung) uber einen
,Modellversuch Techniklehre der Schuler vom
13.—19. Lebensjahr an allgemeinbildenden Schu-
len. Dieser Schulversuch wird an den meisten
allgemeinbildenden Schulen des Landes fur Kna-
ben und Madchen durchgefuhrt. In jeder Schul-
stufe dieser Schultype sind fur die ,,Projektar-
beit Technische Bildung” zwei Wochenstunden
vorgesehen. Zwingend bei diesem Versuch ist
die Koordination der Projektarbeit mit den je-
weiligen Fachgegenstanden, die in den Schul-
stufen unterrichtet werden und Bezug zum Pro-
jekt haben. Das sind u. a. Mathematik (Mengen-
algebra, Schaltalgebra, Wahrscheinlichkeitsrech-
nung etc.), Physik (Mechanik, Elektrotechnik —
Elektronik), Chemie, Philosophie — Informations-
theorie (Informationstechnik), Darstellungstech-
nik (Darstellende Geometrie, Technisches Zeich-
nen), Wirtschafts- und Soziallehre-Politik.

Die theoretischen Voraussetzungen werden in
den Fachgegenstanden elementar aufbereitet und
in der Projektarbeit praktisch umgesetzt. Ein
konsequent aufgebauter ,,MeBlehrgang” (vom

( vom 13. bis zum 19. Lebensjahr

Nonius zur Mikroschraube) mit allen Medien
(Filmschleife, Overhead, Farbbildreihe mit Mag-
netton, MeBbaukasten als Pruffeld) didaktisch-
methodisch programmiert, geht der Projektarbeit
voraus. Der Unterricht ist streng problemorientiert
und prazise vorgeplant (umfangreiche Feinziel-
bestimmung). Der Medienaufwand ist enorm.
Jeder Projektgruppe (7—15 Schuler) stehen Ele-
mentbaukasten von Fischer und Leybold-Heraus
zur Verfiigung (im Wert von 6000 bis 7000 6. S.!!)
Die Dokumentation der Projektarbeit war sehr
umfangreich und wurde mit groBem Medienauf-
wand durchgefuhrt. Die straffe Organisation zwi-
schen den Fachgegenstanden und dem Projekt-
unterricht auf der einen Seite und die hohen
Fachkenntnisse der Projektleiter (Lehrer und
Dipl.-Ing.) auf der anderen Seite fuhren mit den
hervorragenden Medien zwangslaufig zu uber-
raschenden Ergebnissen. Die Leistungen der
Madchen in den Projektgruppen sind jenen der
mannlichen Teilnehmer vollig gleichwertig.

Bemerkungen

Auffallend ist die Differenzierung nach Leistungs-
gruppen innerhalb der Projektarbeit, wobei nicht
zu Ubersehen ist, daB ein Trend zur Spitzen-
leistung besteht.

Sicher ist dieser Modellversuch, der auf breiter
Basis durchgefuhrt wird, eine besondere Leistung,
und man wird die weiteren Ergebnisse genau
beobachten mussen, zumal wir in Osterreich
noch nichts Ebenburtiges aufzuweisen haben.
Nicht zu Ubersehen sind der enorm hohe Lebens-
standard dieses Landes und der fur osterreichi-
sche Verhaltnisse gigantische Medienaufwand.
Spéatestens hier drangt sich die Frage auf, ob
wir unsere Intelligenzspitze richtig fordern — ob
die Folgen — in der Rangliste der Industrielan-
der weiter abzusinken — befurchtet werden muB,
und nicht abgewendet werden kann.

Wir werden nach der Effektivitat eines technisch
orientierten Unterrichtes in unserem Schulsystem
fragen mussen und sicher einiges verandern. Bel
dieser perfekten Dokumentation in Brussel gab
mir vor allem die starke Betonung der kogniti-
ven Zielstellungen zu denken. Die Reduzierung
auf Schraubenschlussel und Steckelement, also nur
Montage und Demontage, empfinde ich als Enge.
Der perfekte AusschluB von allen ubrigen Ver-
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fahren der Materialbehandlung und der Formge-
bung kénnte zu einer sterilen Einseitigkeit fuh-
ren. Der AusschluB von Erfahrungen, die uber
die Haptik wahrgenommen werden und durch
Unterricht bewuBt zu machen sind, ist kaum zu
rechtfertigen (z. B. ist rdumliches Denken fast
nur dadurch zu strukturieren).

Hervorzuheben sind die Bemihungen, Unterricht
prazise zu planen, zu koordinieren, didaktische
Systeme zu entwickeln und mit den Medienmog-
lichkeiten zu integrieren.

Werkunterricht so durchgefiihrt, ist ein Versuch,
Arbeitslehre anders zu verstehen als es zurzeit
in der BRD oder gar in der DDR gehandhabt

wird.

Uberlegungen zu &sterreichischen Gegebenheiten

Unbestritten ist die Notwendigkeit, die Inhalte
der gegenwartigen Werkerziehung oder das, was
sich dafiir halt, zu verandern. Ebenso unbestrit-
ten ist es, daB eine vor der Gesellschaft vertret-
bare Werkerziehung nur vorwiegend technische
Inhalte haben kann.

Unter technisch orientierter Werkerziehung mit
der Zielrichtung technische Bildung ist techné im
klassischen Sinne zu verstehen — als eine all-
umfassende Daseinsbewdltigung durch die Pro-
duktionsmittel dieser Gesellschaft, durch Ge-
winnung von Einsichten in die wirtschaftlichen
und gesellschaftlichen Zusammenhénge, ihrer
Strukturen, und durch Erziehung zur Verantwor-
tung gegeniiber den Mitmenschen und der Um-
welt. Es geht dabei um Beitrdge durch Unter-
richt vor allem deshalb, weil es dieser Genera-
tion an allgemeiner technischer Bildung fehit,
um technische, wirtschaftliche und soziale Zu-
sammenhange zu durchschauen und daraus
brauchbare Folgerungen zu ziehen.

In unserem Schulsystem gibt es zur Zeit keinen
Fachgegenstand ,,Technische Bildung“, es gibt

Osterreich:

im Facherkanon dazu einige ,,Sachinformanten™:
in der Grundschule den Sachunterricht und hof-
fentlich bald einen technisch orientierten Werk-
unterricht, in den Ubrigen Schulformen Mathe-
matik, Physik, Chemie, Biologie, Philosophie
(Logistik), Informationstheorie, Darstellende Geo-
metrie, Technisches Zeichnen, Wirtschafts- und
Sozialkunde, Asthetik, Politik — und wiederum
einen Werkunterricht, der koordinieren koénnte!
Werkerziehung hat die Aufgabe, Erfahrungen,
Kenntnisse und Fertigkeiten auszubilden, und
sie ist der Ort, der ohne die Fachinformationen der
genannten Gegenstande keine vertretbaren In-
halte ausbilden kann. Die Eigenstdndigkeit des
Gegenstandes Werkerziehung ist durch eine
gesamtunterrichtliche Zusammenschau der oben-
genannten Fachgegenstande zu verstehen, und
dies impliziert die Entwicklung von Strukturen
der technischen Bildung.

In der Grundschule werden die Zielbereiche im
Vorfeld der technischen Bildung liegen, wie es
im Lehrplanentwurf formuliert ist, das heiBt, es
sind Basisformen der ,,Technischen Bildung™ zu
entwickeln. Ab dem 10. Lebensjahr und der wei-
teren Differenzierung der Gegenstande ist eine
Zusammenschau von groéBter Wichtigkeit, und
dem Gegenstand Werkerziehung kommt diese
Aufgabe zu. Die grundlegende Anderung der
bisherigen Lehrplane und der Lehrerausbildung
ist die Folge. Fiir die Werkerziehung ergibt sich
die Maoglichkeit, interdisziplinarer Koordinator
zu sein. In Form von ,,Projekten werden die In-
halte didaktisch aufzubereiten sein.

Eine weitgehende Abgrenzung gegenuber den
Inhalten der Bildnerischen Erziehung, gemeint
ist der , Plastische Bereich®, ist notwendig. Die
Fragen nach Zweck und Form, Material — Pro-
duktion — Konsum — Verantwortung, bieten
sich als Kriterien der Abgrenzung gegenuber den
Inhalten der Bildnerischen Erziehung an. Echte
Kooperation wird es im Bereich der Asthetik
und bei Fragen der Formfindung geben.

DIE WERKERZIEHUNG AN DEN OSTERREICHISCHEN PFLICHTSCHULEN (gekirzt)

1.  Werkerziehung und technische Bildung

Bei der Fragestellung, welches Fach geeig-
net ist, Voraussetzungen fir einen technisch
gebildeten Menschen zu leisten, wird man
im Facherkanon der Grund- und Haupt-
schule einige nennen konnen.

In der Grundschule den Sachunterricht, das

Rechnen, die geplante Werkerziehung, in
der Hauptschule die naturwissenschaftlichen
Facher wie Mathematik, Physik, Chemie,
Biologie — dann die Wirtschafts- und So-
zialkunde, das Geometrische Zeichnen und
die Werkerziehung.



Ubersicht iiber die Bildungsmoglichkeiten an verschiedenen Institutionen in Osterreich

Lebensjahre

o 1

Schulstufe

I‘Illll'l.Ililillillllillillllllil

T -«

Die Werkerziehung wird als ,,polytechni-
scher* Fachgegenstand die gesamtunter-
richtlichen und gesamterziehlichen Bereiche
der technischen Bildungsaufgabe zu bewal-
tigen haben.

Das soeben beschriebene Modell ist Re-
formziel, wenn auch bei uns in Osterreich
schon einige Beitrage dazu geleistet wur-
den. Ich erwahne den Sachunterricht an der
Grundschule, die naturwissenschaftlichen
Facher an der Hauptschule, inklusive der
Wirtschafts- und Sozialkunde. Ausstandig
sind die Lehrplane der Gegenstande Geo-
metrisches Zeichnen (besser ware Techni-
sches Zeichnen) und Werkerziehung sowie
die Koordination der Fachbereiche, um
technische Bildungsaufgaben wirkungsvoll
erfullen zu konnen.

A = 2

L

AHS-

H'i:':-jhere
Schule

Aligemein-
bildende

L]
®
L
L]
L
L
L
L
L
L
L
L
L
L
L]
L
.
L
L ]

=1

Volksschulober- l

.o eees s« Reifeklausel fir den 1. Klassenzug = Aufnahmebedingung fur die AHS

.

1.1

auslfd.)
e

Sonderschule

schule

Berufsbildende
Hohere Schulen

ANEEEEEREEEER
W ERSE
f. Kindergart.

BA f. Arbeitslehr.

.|||

LA f. geh. Sozber.

Krankenpfl.-D.

(et |

-— em eem == == Reifeprufung, Matura = Abitur

Das erste Schaubild gibt uber die Bildungs-
moglichkeiten einzelner Institutionen vom
Kindergarten bis zur Hochschule Auskunft.
Die Werkerziehung ist grafisch ausgewie-
sen. Die Streifenanzahl gibt die Wochen-
stundenanzahl wieder.

Ubersicht uUber
stundenanzahl
Schultypen

Die folgenden Tabellen weisen die Wochen-
stundenanzahl in den amtlichen Stunden-
tafeln aus und geben den ersten Einblick
in die Wertigkeit eines Unterrichtsgegen-
standes.

die Wochen-
vergleichbarer

Grundschule (7. bis 10. Lebensjahr)
Nach dem Schulgesetz 1962 ist an der

9



Gesamtstundenzahl und Stundenausmaf der Pflichtgegenstande
Stundentafel
(Volksschule)

Pflichtgegenstand Schulstufen und Wochenstunden

Bildnerische Erziehung
Schreiben

Knabenhandarbeit

Madchenhandarbeit

Hauswirtschaft

Grundschule in Osterreich (1.—4. Schst.) kei-
ne Wochenstunde fliir ,,Knabenhandarbeit”

ausgewiesen. Madchenhandarbeit/Nadelfer-
tigkeit scheint ab der 2. Schulstufe auf.

Hauptschule (10. bis 14. Lebensjahr)

An der Hauptschule gibt es zwei Klassen-
ziige. Der Begriff ,,Klassenzug™ ist als 1.
und 2. Leistungsgruppe allgemein zu ver-

stehen. Es gibt im Facherkanon Unterschie-

de nach Pflicht- und Freigegenstanden und
in der Wochenstundenanzahl.

— = - - — — —

Klassen und Wochenstunden

Erster Klassenzug

Zweiter Klassenzug

Pflichtgegenstand

Geschichte und Sozialkunde

Geographie und Wirtschaftskunde

Mathematik

Geometr. Zeichnen

Naturgeschichte

Physik und Chemie

Knabenhandarbeit

Madchenhandarbeit

K = Knaben M = Madchen

sisch-Padagogisches Realgymnasium ein. In
den folgenden Tabellen ist nur die Unter-

Allgemeinbildende Héhere Schule, Kurz-

bezeichnung AHS

Unterstufe 10. bis 14. Lebensjahr

Oberstufe 14. bis 18. Lebensjahr
Gymnasien, Realgymnasien

Diese Schultype schlieBt die Gymnasien und
Realgymnasien in der Langform 5. bis
12. Schulstufe und die Kurzform, als Mu-

stufe bericksichtigt, weil sie die gleichen
Schulstufen wie an der Hauptschule erfaBt.
An diesen Schultypen ist das Stundenaus-
maB fiir Werkerziehung sehr unterschied-
lich. Es wird problematisch werden, dafur
einen einheitlichen Lehrplan zu erstellen.

Stundentafeln der Allgemeinbildenden Hoheren Schulen = AHS

a) Unterstufe des Gymnasiums

Pflichtgegenstand

1.

Bildnerische Erziehung .

Handarbeit und Werkerziehung ..

10

Klassen und Wochenstunden

Summe
KI. 2. KI. 3. KI. 4. KI. Unterstufe
2 2 2 2 8



a) Unterstufe des Realgymnasiums

Pflichtgegenstand Klassen- und Wochenstunden

2.1

2.2

Wie effektiv ist der Werkunterricht an der
Grund- und Hauptschule?

An der Grundschule

Wie erwéahnt, gibt es nach den derzeit gul-
tigen Lehrplanen an der Grundschule kei-
nen Gegenstand Werkerziehung oder Kna-
benhandarbeit. In der 3. und 4. Schulstufe
und das ist von Bundesland zu Bundesland
verschieden, haben die Knaben in der Stei-
ermark z. B. in der Bildnerischen Erziehung
eine Wochenstunde mehr als die Madchen.
Das ist als Ausgleich zum Madchenhand-
arbeiten/Nadelfertigkeiten gedacht. Ziele
und Inhalte fir diese Mehrstunde sind je-
doch nicht definiert oder im Lehrplan aus-
gewiesen. Diese Wochenstunde wird ,fall-
weise'’ als ,,Bastelstunde’” verwendet, von
Werkerziehung kann kaum, und hier nur
bei Ambitionierten, gesprochen werden.

Hier gilt es, einen eigenen Fachgegenstand
zu begrunden!

Knabenhandarbeit” an der
Hauptschule

Knabenhandarbeit, wie der Gegenstand
nach dem derzeit noch gultigen Lehrplan
heiBt, ist, wie aus seinem Namen bereits ab-
leitbar, an Fertigkeiten orientiert.

An der Hauptschule gibt es seit der Klockel-
schen Schulreform in den 20er Jahren
dieses Jahrhunderts den Gegenstand Kna-
benhandarbeit. Auch nach 1962 wurde die-
ser Name beibehalten. Diese Bezeichnung
ist ein Relikt der beginnenden Industriali-
sierung, wo man ein Fabriksarbeiterproleta-
riat heranerziehen zu mussen glaubte —
und kommt fur eine Gesetzgebung von
1962 um 60 Jahre zu spat.

Dieser Gegenstand nimmt weder auf die
geanderte gesellschaftliche, d. h. industrie-
gesellschaftliche Situation, noch auf die so-
ziologische Struktur Ricksicht. Der soziolo-
gische Bezug meint hier die diskriminieren-
de Stellung gegeniber der zukunftigen Frau,
den bewuBten AusschluB von Lernprozes-
sen und Inhalten, die eben zur Bewaltigung
der Gegenwart gehoren. Die Madchen wa-
ren und sind weiterhin von jedem tech-
nischen Denken durch Handeln mit Werk-
zeug und Material ausgeschlossen und auf
die Hauswirtschaft und die Nadelfertigkeit
beschrankt.

Summe
1. KL 2. Kl 3. KL 4. Kl Unterstufe
Bildnerische Erziehung ... | .- 2 2 2 2 8
Handarbeit und Werkerziehung — 2 2 2 _

Die Abanderung der Gegenstandsbezeich-
nung in ,Werkerziehung“ ermoglicht eine
veranderte Zielstellung und schlieBt eine
Zurucksetzung der Madchen wenigstens
vom Namen her aus.

Eine weitere Voraussetzung die Lehrplane
abzuandern, ist auch in der geanderten Auf-
fassung vom Lernen begrundet. Hier wer-
den lerntheoretische Erwagungen bedeut-
sam. In einer gesellschaftskritischen Unter-
suchung, was denn Schule als Institution
leisten soll, ist der Facherkanon einer har-
ten Kritik unterzogen worden. Die Bedeu-
tung eines Faches wird vom Inhalt be-
stimmt. Das bisher so genannte Fach Kna-
benhandarbeit, in der Lehrplangestalt von
1962, war am europaischen Standard ge-
messen 1962 uberholt, als dieses Gesetz
erlassen wurde. Dieses Fach ist seinen
unklar formulierten Inhalten nach so etwas
wie dreidimensionale Kunsterziehung mit
handwerklichem Gestalten unter musischer
Haltung. Nur vage wird technisches Ver-
standnis gefordert. (Siehe Lehrplan fur
Hauptschulen, S. 102, 8. Schst.)

So eine Zwitterstellung zwischen fehlver-
standener Handwerkslehre, Pappkurs fur
Mappen und Fotoalben, Holzverbindungen
fur Schemel oder fur Buchstutzen — und
plastischem Gestalten in Ton und Papier-
maché — als Werkstattenersatz fur die Bild-
nerische Erziehung kann heute einer Kkriti-
schen Uberprifung nach der Begriindung
dieses Faches nicht mehr standhalten.
Wenn es darum geht, ein eigenstandiges
Fach zu begriinden, so kann man nicht vor-
rangig Inhalte des Nachbarfaches als die
eigenen ansprechen, wobei festzuhalten ist,
daB es immer Uberschneidungen in Einzel-
bereichen geben wird.

Die Probleme beginnen bei der Lehrerbil-
dung! Das Gesetz sieht vor, daB das Fach
Knabenhandarbeit von gepruften Fachkraf-
ten durchgefiihrt wird. Die Prufungsanfor-
derungen sind stark handwerklich orien-
tiert und verstehen sich mehr auf dreidi-
mensionales Gestalten im Sinne des Kunst-
unterrichtes. Die belastende l|deologie der
fehlverstandenen , ,musischen Erziehung”
wirkt hier hemmend auf alle Forderungen
nach dem techn. gebildeten Menschen.
Falsch interpretierte Humanisten werden zu

11
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Urvatern der Antinomie Mensch — Tech-
nik aufgerufen, auch dann, wenn einsichtig
wird, daB Technik wertneutral ist. Dieses
Dilemma setzt sich fort bis in die Hoch-
schule, die fur die Ausbildung jener Lehrer
verantwortlich ist, die an den Allgemein-
bildenden Hoheren Schulen unterrichten,
und jene sind es oft, die die Prufungs-
kommission fur die Hauptschullehrer bil-
den. So schlieBt sich der Kreis.

Erschwert wird dieser Zustand noch da-
durch, daB an der Hochschule bei der Aus-
bildung zum Kunsterzieher die Auflage be-
steht, Werkerziehung , mitzunehmen’, so

& Struktur der Schulorte und Anteil der Klas-

2.3

sen in Prozenten

eine Art Zweitfach neben einem ,,Zweitfach”
in der Hierarchie des Facherkanons an un-
seren Schulen. Es ist verstandlich, daB un-
ter diesen Voraussetzungen der Werkerzie-
her vorrangig dreidimensionale Kunsterzie-
hung betreibt, auch aus dem Grund, weil
ihm hier eine Werkstatte zur Verfugung
steht und die Klassenschulerzahl geteilt ist.
Technische Bildung muB sich der Lehrer
selbst aneignen, die aufwendig gefuhrten
Hochschulen haben ihm dazu auBer Fertig-
keiten nichts angeboten.

(Klausurarbeit 1972 an der Akademie der
Bildenden Kunste in Wien, Schillerplatz —
zur Erlangung der Lehramtsprufung fur
Werkerziehung an der AHS muBten im prak-
tischen Prifungsabschnitt drei Varianten
von Fenstergittern geschmiedet werden!!)

Untersuchungen von Dr. Ger-
hard Berger uUber die Unter-
richtsarbeit an der Haupt-

schule in ,Knabenhandarbeit”
Wie sieht es in der Schulwirklichkeit aus —
was geschieht im Fach ,,Knabenhandar-

beit™”?

Verteilung der durchgefuhrten Arbeiten in allen Klassen
(in Prozenten; N = 4424 Arbeitswochen)

g Q = 0 a O T

—_— r N = o i

- 3

= 3,61% = Handlangerarbeiten

= 2,39% = Werkstoff- und Werkzeugkunde

= 4,92% = Arbeiten, die nicht prazise bestimmbar sind
= 5,12% = Papierfaltarbeiten

= 12,92% = Buchbinderarbeiten

= 5,39% = Arbeiten im Jahreskreis

= 16,14% = Figurale Arbeiten

= 0,58% = Aufbaukeramik

= 7,03% = Flechtarbeiten

= 21,13% = Gebrauchsgegenstande, vorwiegend aus Holz
= 451% = Modellbau

= 4,08% = Druck-und Maltechniken

= 4,04% = Metallarbeiten

= 5,36% = Konstruktive Arbeiten

= 1,05% = Holzverbindungen

= 1,37 % = Raumliches Gestalten
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Gesamtibersicht der erfaBten Lehrinhalte in Bereiche aufgegliedert

Lehrinhalte der ersten Klassen — 5. Schulstufe
N = 1318 Arbeitswochen
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Lehrinhalte der dritten und vierten Klassen — 7. + 8. Schulstufe
N = 1827 Arbeitswochen

. +4.ki=7. + 8. st.

L ]
iiiii
. ®
........
l.. L

- L L
iiiii
""""""""

.ll
1111111
----------

L] W L] ™

......
!!!!!

& " .

.......

L L e L
- 'l L] - .1‘

- L -
------

64,91 %

.

AL RKS
..... 2070702000058

ZEET LY
(LT -

IIIIIII
IIIIII
L]
lllllll
.......

-----------
Ill: ------------

EEEEE e
AL L LI R T Y
iiiiiii

::I Bereich des Handwerks

:':'::':":':-‘:':-':':-':‘:-':':-: Bereich der Werkzeug- und Werkstoffkunde
y
.

4 Bereich nicht prazis bestimmbarer Arbeiten
Eine umfangreiche Erhebung dazu legt
Dr. G. Berger in seiner Dissertation* vor.

In sieben Schulbezirken des Bundeslandes
Steiermark wurde in den 106 repriasentativen

* Gerhard Berger, Aufgaben und Probleme des Werkun-
terrichtes, Universitat Graz, 1973

2. Kl. = 6. st.

N = 4424 Arbeitswochen

Lehrinhalte der zweiten Klassen = 6. Schulstufe
N = 1279 Arbeitswochen
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Inhalte aus dem Bereich der Technik

Bereich der Bildnerischen Erziehung

Klassen der Hauptschule, das sind 44.8 9,
aller steirischen Pflichtschulklassen, die
Jahresarbeit in,,Knabenhandarbeit“ unter-
sucht. Die Auswahl wurde so getroffen, daB
der Querschnitt der sozio-6konomischen
Struktur unseres Landes entspricht.
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Untersucht wurden

Klassen 1. Zug
1. Klasse 25
2. Klasse 20
3.+ 4. Klassen I 31
Gesamtzahl | 76

Erste Klasse

Tonbearbeitung

14

Papier u. Pappe

Erweiterungs-
stoffe

Die derzeit gultigen Lehrpléane fur die
Hauptschule sind so gegliedert, daB die 3.+
4. Klassen = 7.+8. Schulstufen zusammen-
gefaBt und die 1. und die 2. Klassen ein-
zeln ausgewiesen sind.

Beim Vergleich der einzelnen Diagramme
drangt sich die Frage auf, warum gerade
in der 5. Schulstufe der Bereich der
Technik am groBten und in der 8. Schulstu-
fe am kleinsten ist. Eine Teilantwort kann
darin gefunden werden, daB in der 5. Schul-
stufe oft sofort Abgédnger der Padagogi-
schen Akademien eingesetzt werden, die
zwar keine Ausbildung zum Hauptschul-
lehrer vorweisen konnen, aber an den Aka-
demien mit den neuen Inhalten der Werk-
erziehung wahrend der Ausbildung ver-

Bildnerischer
Bereich

Hansel, Gretel
u. d. Hexe,
Tapferes
Schneiderlein—
Riese; Jager u.
Hund

Drache.

Pinseldruck—
Pinselzug—
Stempeldruck—
Kleisterpapier
fur Heft- u.
Buchumschlage
u. f. Uberzuge.

2.4

Werkgruppen (Teilungsschlussel 20)

2. Zug Summe
22 47
24 44
31 62
i I 153

traut wurden. Der geringe Anteil des tech-
nischen Bereiches in der 7.-+8. Schulstufe
ist unverstandlich. Ein hoher Prozentsatz
dieser Schulabgénger geht als Lehrling in
die Industrie und in die Wirtschaft!

Der Kommentar zum Lehrplan

von 1962

Diese Ergebnisse kommen nicht uberra-
schend. Im Kommentar zum Lehrplan von
1962 wird von Friedrich Hink* fur Kna-
benhandarbeit als unverbindliche Richtlinie
vorgeschlagen:

* Friedrich Hink, Lehrplankommentar zum o&sterreichischen

Handwerklicher
Bereich

Quadratische u.
runde Unter-
satze oder
Bildtafeln, ge-
randert, uber-
zogen. Zauber-
mappe. Mappe

mit Rucken.

Strohsterne,
Untersetzer aus
Bast uber Kar-
tonkern, Ser-
viettenringe,

Hauptschullehrplan, S. 217 ff

Handlangerbe-
reich

Technischer
Bereich

Korper ver-
schiedener Gro-
Be fur den
Raumlehreun-
terricht;

Flachen aus
Karton

fur den Raum-
lehreunterricht.



Holzbearbeitung

Zweite Klasse
Ton

Papier u. Pappe

Holz

Erweiterung

Dritte Klasse
Papier u. Pappe

Holzbearbeitung

Erweiterung

Wappen. Die
Mutter strickt.
Der Vater rollt
ein FaB. Das
Kind lehrt den
Hund.

Kleisterpapier,
schabloniertes
Papier, Wachs-
papier f. Uber-
zuge

einfacher Unter-
satz a. Pedd.
Anschriften-
tafelchen, Haus-
chen, Blumen-
stabe, Blumen-
leiter.

Kachel

Album, Schach-
tel mit uber-

gestulptem
Deckel.

EBbrettchen
aus Ahornholz,
Stehaufman-
derl, Stander m.
Tischfahne,
Spielfigur m.
rundem oder
eckigem

Zapfen im
Standbrettchen.
Korbchen m.
Faserplattenbo-
den aus Peddig-
rohr. Unter-
setzer a. Stroh
od. Peddigrohr.
Schal aus Wolle
gewebt mit
Tischwebrah-
men.

Mappe mit
Klappen.
Schachtel mit
angehangtem
Deckel.

Gurkengabel
aus Ahornholz.
Kistchen Buch-
hulle aus Kunst-
bast. Korbchen
aus Peddigrohr.
Schale, Vase.

Spielzeugfigur
mit zwel
Zapfen

im Standbrett-
chen und auf
Radern.

Wirfel,
Quader

Pyramide.
cyiinder.
Kegel.
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Vierte Klasse

Holz

Metall

Erweiterung

3.1
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Bildnerischer

Bereich

Bereich

Handwerklicher

Salatbesteck
aus Ahornholz.

Handlangerbe-
reich

Technischer

Bereich

Kistchen-
fahrzeug.

Futterhauschen.

Haken, Splint.

Vexierspiel.

Kette. Brosche.
Serviettenstan-

der
Schale

Modellbau,

Krippenbau.

Wenn man bedenkt, daB der Kommentar
zum Lehrplan eine amtliche Stellungnahme
darstellt, ist es verstandlich, daB Schulauf-
sichtsorgane, genannt Inspektoren — die
einfach eine Fachhilfe brauchen, weil sie
nicht in allen Gegenstanden Fachleute sein
kénnen — danach beurteilen und begut-
achten, so kénnen die Ergebnisse in , Kna-
benhandarbeit“ in Osterreich gar nicht an-
ders aussehen.

Diesen Fakten ware nur hinzuzufugen, daB
sie auch fur 1975 mit nur geringen Aban-
derungen gtultig sind. Die Erhebungen stam-
men vom Schuljahr 1970/71. Die hier ver-
wirklichten ,,Inhalte’* rechtfertigen den Na-
men des Gegenstandes ,Knabenhandar-
beit“. nicht aber die Ziele und Erforder-
nisse unserer Zeit.

Die Lehrplanreformbestrebungen

Der ministerielle Auftrag

Im Sog der europaischen Tendenz zur per-
manenten Schulreform und nicht zuletzt
durch die vorhin geschilderten Zustande
gibt es auch in Osterreich gewichtige An-
satze des Veranderns gesetzlicher Bestim-
mungen.

Der Sachunterricht an der Grundschule wur-
de neu definiert, die Mengenlehre in der
Grund-, Haupt- u. Allgemeinbildende Hohe-
ren Schule eingefuhrt, sowie die Lehrerbil-
dung wesentlich erweitert. (14 Padagogische
Akademien in Osterreich gegrindet. Hier er-
halten die Studenten eine Ausbildung in
Werkerziehung, allerdings nur im 1. und
2. Semester mit zwei Wochenstunden. Die-
se Unterrichtsveranstaltung ist pro Semester
qualifikationspflichtig und gilt nur fur den
Grundschullehrer. Immerhin etwas, bisher
gab es in der alten Lehrerbildung uber-

3.2

haupt keine Ausbildung in diesem Gegen-
stand.

Das Bundesministerium hat Kommissionen
bestellt, mit der Auflage, die bestehenden
Lehrplane zu revidieren. Im Fruhjahr 1971
wurde folgendes dekretiert (BMfUK / Zi
103 898-1/1/71):

LIn FortfUhrung der eingeleiteten Revision
der Lehrplane der Volksschule (Grundschu-
le) und der Hauptschule setze ich zur Erar-
beitung von Abanderungsentwurfen fur die
Lehrplananteile Musikerziehung, Bildneri-
sche Erziehung (Schreiben), Knabenhandar-
beit und Leibesibungen der Lehrplane der
1. bis 4. Schulstufen der Volksschule
(Grundschule) und der Hauptschule die fol-
genden Arbeitsgruppen ein;

Fur Bildnerische Erziehung (Schreiben) und
Knabenhandarbeit:

Fachinspektor Prof. Leo Kuhmayer, Stadt-
schulrat fur Wien (Vorsitz)

Prof. Oberstudienrat Richard Kladiva, Pada-
gogische Akademie des Bundes in Wien
Prof. Gunther Schiebel, Padagogische Aka-
demie des Bundes in Wien

Prof. Gernot Juttner, Padagogische Akade-
mie des Bundes in Graz

Prof. Gustav Zankl, Padagogische Akade-
mie der Diozese Graz-Seckau

Prof. Helmut Huber, Padagogische Akade-
mie des Bundes in Linz
Bezirksschulinspektor Regierungsrat Ladis-
laus Bohm, Landesschulrat fur Burgenland
Wien, am 25. Mai 1971

Der Bundesminister (Gratz)

Basisgesprdach zu den Zielen

und Inhalten einer neuorien-
tierten Werkerziehung

Ziele und Inhalte

Eines der Ziele einer neuen Werkerziehung
muB die Uberwindung des Dilettierens sein.



Praktische Tatigkeit darf nicht in geistloses
Tatigsein absinken, sondern muB in Den-
ken umschlagen, in technisches Denken, um
Technik als Daseinserleichterung — Da-
seinserhohung zu begreifen, um Umwelt-
veranderung nicht in Umweltverschmutzung
und Umweltvernichtung ausarten zu lassen.
Der Knabenhandarbeitsunterricht hatte bis-
her Gegenstande, Gebilde und nur fallweise

Apparate erzeugt — danach laBt sich der
Bezugsort festlegen in:

1. Gegenstande = Gebrauchswertbezug
2. Gebilde =Kunstbezug

3. Apparate = Technikbezug.

Das neue und eigenstdndig begriindbare
Fach Werkerziehung wird hauptsach-
lich Inhalte aus der technischen Welt auf-
nehmen mussen. Sein Ort soll abgrenzbar
gegenuber der Kunst (Bildnerische Erzie-
hung) und den Naturwissenschaften (Mathe-
matik, Physik, Chemie) sein und nahe so-
ziologischen und wirtschaftlichen Problem-
feldern liegen. Damit soll die Nahe zur Ar-
beitslehre angedeutet sein.

Die Lernziele dieses Faches werden nicht
auf Fertigkeiten hin orientiert sein, sondern
wollen uber Problemlésungsstrategien zum
technisch denkenden Menschen fihren,
zum kritisch konsumorientierten, zum Ge-
staltqualitat erkennenden Menschen, zum
Menschen der die technische Welt bewailtigt.
Allgemein kann man sagen, es geht um
Humanisierung der Technik, ein Begriff, der
sonst ublich als Negation zur technischen
Welt verwendet wird.

Nach der Konzeption von Stiihrmann wer-
den die Inhalte eines technisch orientierten
Werkunterrichtes von der Produktionstech-
nik, der Maschinentechnik und der Bautech-
nik ausgehen.

Danach kann Produktionstechnik als Sum-
me der Verfahrenssysteme, Maschinentech-
nik als Ubergeordneter Begriff der Zwangs-
laufsysteme und Bautechnik als Problem-
feld der Tragwerk- und Raumgrenzungssy-
steme verstanden werden. Aus diesen In-
halten muB der anthropogene Aspekt, der
wirkungs- und gesellschaftsorientiert ist, ab-
geleitet werden, und dieser fuhrt weiter
zum Aspekt der Konsumgiterproduktion,

3.3
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der Verteilung und zum Verbrauch. Berei-
che, die sekundare Bedeutung haben, sind
die Architektur und das Design, sie sind in
den vorhingenannten integriert.

Auf Osterreichische Gegeben-
heiten bezogen

Beim Osterreichischen Lehrplan-Entwurf
wurde versucht, in die Nahe dieser vorhin
genannten Konzeption zu kommen. Er wird
eine Ubergangsform darstellen — man ist,
wie man in Osterreich sagt, ,,offen’ geblie-
ben. Von der Grundschule bis zur Haupt-
schule laBt sich der Durchzug des Archi-
tekturbereiches in der erweiterten Form als
,2Wohnen und Umwelt" nachweisen. Mit zu-
nehmender Reife des Schulers soll zu kri-
tischem Denken u. Verhalten gegenuber
Konsumgutern, industrieller und handwerk-
licher Formgebung und der Werbung erzo-
gen werden. Werkzeug-, Material- und ein-
fache Maschinenkunde, Unfallverhutung —
und in der Hauptschule das Technische
Zeichnen — runden das Programm ab. Diese

Konzeption kann man im Vorfeld der Ar-
beitslehre sehen.

Didaktisch-methodische Uber-
legungen

Die Ziele und Inhalte dieses Faches kon-
nen heute nicht mehr ohne didaktisch-me-
thodische Uberlegungen fixiert werden. Dies
bedeutet prazise Formulierung. Die Unruhe,
die in der Padagogik seit geraumer Zeit
spurbar ist, hat auf Bastionen ubergegrif-
fen, die fur Osterreichische Verhéltnisse als
gesichert erschienen sind, gemeint sind die
MTK-Facher = musisch-technisch-kiinstle-
risch. (Darunter sind die Facher Musik, Bild-
nerische Erziehung, Knabenhandarbeit, Lei-
besubung zu verstehen.)

Es kam zu einem allgemeinen Uberdenken
der Bildungs- und in der Folge der Lehr-
Lernziele. Dieser Umbruch, der seit Uber
einem Jahrzehnt im europaischen Bereich
mit unterschiedlicher Heftigkeit zu beobach-
ten war, erreicht jetzt etwas abgeschwaéacht
unser Land.

Jeder brauchbare Werkunterricht wird die
Strukturmerkmale Planen — Herstellen —
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Beurteilen aufweisen. Diese Tuchelsche
Form scheint ja auch bei Stuhrmann/Wes-
sels auf.

Wir wollen diese Aktionsformen im Unter-
richt mit dem ,,Erkennen*, dem Einsichtge-
winnen in Zusammenhange, erweitert wis-
sen. Daraus folgt: Planen — Herstellen —
Erkennen — Beurteilen.

Ahnliches ist erst unlangst bei W. Tobias*
zu finden, er nennt die Aktionsformen: Pla-

nen — Entwickeln — Herstellen — Beurteilen

— Verbessern. Man kann hier noch ,Er-
kennen‘‘ als Voraussetzung zum Beurteilen
dazustellen, um den kognitiven Aspekt zu
verstarken. Die Abfolge der Prozesse wur-
de dann folgende Reihe ergeben:

Planen — Entwickeln — Herstellen — Er-
kennen — Beurteilen — Verbessern.

Im Sinne dieser Kriterien kann Unterricht
nicht gelegentlich erfolgen, sondern gezielt,
in Sequenzen systematisch aufgebaut. Dies
bedeutet aber, daB Lehr- Lernziele, um
mit Gunter Otto zu sprechen, ,,operationali-
sierbar’’ gemacht werden mussen — oder
von der Sicht der Unterrichtsertragssiche-
rung: Welche kontrollierbaren Erfahrungen
sind beim Schiler zu erwarten? Wir haben
bei der Planung auf die Uberlegungen der
Herren Otto, Klafki, Klockner, Sellin u. a. zu-
ruckgegriffen, die beim Werkpadagogischen
KongreB in Heidelberg formuliert wurden —
namlich die Prazisierung der Inhalte die-
ses Faches in:

a) werktechnischer Sicht — bezogen auf die
Bearbeitungsvorgange

b) technologischer Sicht — bezogen auf Ma-
terialbeschaffenheit

c) technisch/physikalischer Sicht — bezo-
gen auf natlrliche, technische und wissen-
schaftliche Ordnungen

d) formal-asthetischer Sicht — bezogen auf
gestalterische Konventionen

Nach dem bisher Gesagten wechseln in
einer so strukturierten Werkerziehung drei
Arbeitsformen miteinander ab: das Planen
und Machen, das Sehen, Erkennen und Ein-
sichtgewinnen und das Daruber- und Dazu-
reden.

* Werner Tobias, Technischer Werkunterricht, Darmstadt,
1974, S. 7
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Welche Inhalte sollen nun zum technischen
Denken flihren, kritisches Konsumverhalten
bewirken, Einblick in wirtschaftliche, gesell-
schaftliche und soziale Verflechtungen ge-
ben und Manipulationen durchschauen hel-
fen?

Ergebnisse der Reformkom-

mission

Die Arbeitsgruppe hat fur das Bundesmi-
nisterium folgende Vorschlage und Lehr-
plan-Entwlrfe fur das Fach Werkerzie-
hung an Grund- und Hauptschulen, aus-
gearbeitet:

Betrifft: Lehrplanvorschlage

Grundsatzliches zur Abfassung der Lehr-
planvorschlage

Eine Neuformulierung der Lehrplane er-
wies sich als unerlaBlich, da die fruheren
Lehrplanfassungen die Entwicklung der Fa-
cher ignoriert hatten. Sowohl Bildnerische
Erziehung als auch Werkerziehung haben
neue Impulse erhalten, wobei nicht nur
neue Erkenntnisse, sondern nunmehr gefe-
stigte didaktische Erfahrungen gewonnen
werden konnten. AuBerdem wurde die in-
tensivierte Lehrerausbildung an den neu er-
richteten Padagogischen Akademien in
Rechnung gestellt. Es wurde versucht, das
bisherige Auseinanderklaffen von Lehrpla-
nen und aktuellen Erfordernissen des sich
rasch verandernden Lebens durch maBvol-
les Beachten von neuen Teilbereichen und
Zielen zu verringern.

Die Gliederung der Lehrplane folgt dem
traditionellen Muster in Bildungs- und
Lehraufgaben sowie in Lehrstoffinhalte fur
die einzelnen Schulstufen. Der fur zwei
Schulstufen jeweils zusammengefaBte Lehr-
stoff enthalt eine fachspezifische Einfuh-
rung, an die sich die einzelnen Bereiche des
Lehrstoffes anschlieBen. Jeder Bereich ist in
Schwerpunkte der Problemstellung und Teil-
ziele, Hinweise auf Arbeitsmittel und Ver-
fahren, sowie in Schwerpunkte der Werk-
betrachtung gegliedert.

Werkerziehung,; Name

Das Fach sollte Werkerziehung hei-
Ben. Der bisherige Name steht noch im
Zusammenhang mit uberkommenen Vorstel-
lungen eines ausschlieBlich handwerklich
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orientierten Unterrichtes. Die neue Fachbe-
zeichnung ist seit Jahren in anderen Staa-
ten eingefihrt worden. Die neue Fachbe-
zeichnung beinhaltet auch neue Bildungs-
und Lehraufgaben.

Werkerziehung; Grundschule

Werkerziehung ist auf der 1. und 2. Schul-
stufe der Grundschule in die Bildnerische
Erziehung integriert.

Auf der 3. und 4. Schulstufe der Grund-

schule ist ein zweistindiges, selbstandiges

Fach einzurichten.

Nur unter diesen Voraussetzungen sind die

Lehrplanvorschlage erfullbar!

Um eine erhohte Unterrichtswirksamkeit si-

cherzustellen, wird vorgeschlagen:

e Die Ausbildung zum Schwerpunktiehrer
sollte an den Padagogischen Akademien
baldigst in Angriff genommen werden

e An den Padagogischen Akademien ist
die Trennung der Facher Bildnerische
Erziehung nicht nur in der Ausbildung
durchzufihren, sondern auch bei der
Lehramtsprufung

e An den Padagogischen Insti-
tuten der Bundeslander sollten durch
entsprechende Ausbildungs- und Fortbil-
dungskurse Schwerpunktlehrer herange-
bildet werden.

e Die Kommission schlagt vor, einen Kom-
mentar zum Lehrplan zu erstellen.

Lehrplanvorschlag fur

Werkerziehung

Bildungs- und Lehraufgaben

Die Aufgaben der Werkerziehung bestehen

in der Gewinnung von Grunderfahrungen

durch tatige Auseinandersetzung mit Mate-
rial und Werkzeug, um formale und funk-
tionale Zusammenhange einsichtig zu ma-
chen und ein elementares BewuBtsein uber
einfache technische Probleme zu entwik-
keln. In der weitgehend selbstandigen Be-
waltigung von Aufgaben soll kreatives Ver-
halten gefordert und technisches Denken
angebahnt werden. Werken und Werkbe-
trachtung sollen das Verstandnis fur die

Umweltgestaltung wecken.

Lehrstoff; 1. und 2. Schulstufe

Die Werkerziehung ist auf der ersten und

zweiten Schulstufe in die Bildnerische Er-

die Grundschule;

ziehung integriert. Durch die zunehmende
Einengung des kindlichen Spiel- und Be-
wegungsraumes sollen Spiel- und Erkun-
dungsprozesse in der Schule nachgehoit
werden.

Die Werkerziehung auf dieser Stufe schlief3t
an den naturlichen Tatigkeitstrieb des Kin-
des an und will optische, haptische und mo-
torische Erfahrungen durch Erfinden und
Erkunden vermitteln.

Die Motivationen sind der Spiel- und Schul-
welt, der Wohn- und Werkwelt zu entneh-
men und sollen vorwiegend emotionaler Art
sein. Die Motive konnen im Sinne der Kon-
zentration der Bildung dem Gesamtunter-
richt entnommen werden, mussen sich je-
doch auf die Bildungsinhalte der Werker-
ziehung beziehen.

Der Lehrstoff umfaBt einen Spielbereich zur
Gewinnung plastisch-raumlicher Erfahrun-
gen (z. B. durch Bauen und Formen). Durch
Bewaltigung einfacher Werkaufgaben sind
einige Werkstoffe in ihrer Gegebenheit zu
erkunden (z. B. Papier, Ton, Folien u. dgl.)
Lehrstoff; 3. und 4. Schulstufe

In der 3. und 4. Schulstufe ist Werkerzie-
hung ein selbstandiges Fach und schlieBt
an den Erkundungsbereich der 1. und
2. Schulstufe an. Im funktionalen Spielbe-
reich werden an Objekten formbildende und
technische Grunderfahrungen gewonnen.
Die Spielhaltung darf nicht zum Selbst-
zweck werden, die Gegenstande sollen vom
Schuler auf ihren Funktionswert und ihre
Wirkungsweise hin untersucht werden. Aus
dem hantierenden und experimentierenden
Umgang mit Materialien und Grundwerk-
zeugen werden elementare, im Vorfeld der
technischen Bildung liegende Einsichten ge-
wonnen, die zu Begriffsbildungen fuhren
(z. B. Rad und Achse, Festigkeit, Biegsam-
keit u. a.). Im Vordergrund steht kreatives
Verhalten, wie Finden und Erfinden, Suchen
und Stellen von Problemen, das Aufspuren
von Ursache und Wirkung, nicht aber der
ausschlieBliche Erwerb technischer Fertig-
keiten oder die Ableitung naturwissen-
schaftlicher Gesetze. Die Aufgabenstellun-
agen sollen die Eigeninitiative fordern und
der kindlichen Entscheidung Spielraum las-
sen. Der Unterricht soll das Einordnen in

19



3.5.2

20

die Gemeinschaft fordern, zur Sparsamkeit
bezluglich Material- und Zeitaufwand, Pfle-
ge der Werkzeuge, Ordnung am_ Arbeits-
platz und zur Unfallverhutung erziehen.

Funktionaler Spielbereich
Schwerpunkte der Problemstellung und
Teilziele:

Grunderfahrungen mit Material, Werkzeug
und auch selbst gefundenen Verfahren
Herstellen von raumlichen Objekten durch
Umgrenzen und Gliedern von Raumen
Experimentelles Bauen beweglicher Objekte
Ansatze zum technisch-funktionalen Denken

Hinweise auf Arbeitsmittel und Verfahren:

Einsatz verschiedener Materialien und
Werkzeuge, die Werkverfahren, wie Ver-
binden, Verformen und Trennen, ermogli-
chen; gegebenenfalls auch vorgefertigte
Elemente, allenfalls Baukastensysteme

Schwerpunkte der Werkbetrachtung:

Gesprache zu den eigenen Arbeiten, die zu
elementaren Einsichten und zur Begegnung
mit der Wohn- und Umwelt fuhren

Lehrplanvorschlag fur die
Hauptschule: Werkerziehung
Bildungs- und Lehraufgaben

Die Werkerziehung ist ein aufbauender, ziel-
gerichteter Unterricht, der kreative Losun-
gen und deren Reflexion anstrebt. Die Lehr-
aufgaben sollen durch sachgerechte Hand-
habung von Werkzeugen unter Beachtung
der Eigenart der Werkstoffe und deren Be-
arbeitungsmaoglichkeiten verwirklicht wer-
den. Im Bereich des Gestaltens von Ge-
brauchsgut sollen die Bedeutungszusam-
menhange zwischen Zweck und Form ver-
standlich werden, um zu einer Urteilsfahig-
keit zu erziehen.

Es sind Raumvorstellung und RaumbewufBt-
sein zu entwickeln, um fur die Probleme
der Wohn- und Umwelt aufzuschlieBen.

Die technische Werkerziehung will den
Schillern durch tatiges und experimentie-
rendes Verhalten Probleme der Technik er-

fahrbar und einsehbar machen. Durch pra-
zise Aufgabenstellung soll selbstandiges
Finden von Loésungswegen und Verfahren
gefordert und dadurch technisches Denken
begriindet werden. Durch technisches Wer-
ken sollen Einsichten in die Arbeits- und
Wirtschaftswelt 2rmoglicht werden.

Das Erkennen der Wechselwirkungen von
Technik und Wirtschaft muB zu Ansatzen
kritischen Konsumverhaltens fuhren.

Lehrstoff 5. und 6. Schulstufe

Der Lehrstoff umfaBt die Bereiche der
Formgebung und technisch-funktionale Be-
reiche. Beide Bereiche mussen behandelt
werden, die Schwerpunktbildung bleibt dem
Lehrer uberlassen. Auf Neigungen der
Schuler, raumliche und werkstattmaBige Ge-
gebenheiten ist Rucksicht zu nehmen.

Das Erfinden, Herstellen und Erproben er-
moglicht Einblicke in die Arbeitswelt. Be-
gegnungen des Schulers mit Zweck und
Form sollen zu Einsichten in deren Zusam-
menhange fuhren. Um bestimmte Teilgebie-
te sachgerecht erarbeiten zu koénnen, wird
eine aufbauende Aufgabenreihe, die jeweils
eine Kette von Teillosungen umfaBt, emp-
fohlen. Durch Formen und Bauen ist in Ver-
bindung mit einfachen Aufgabenstellungen
die korperhafte und raumliche Vorstellungs-
fahigkeit zu strukturieren. Es sollen einfa-
che Gegenstdnde, auch nach Skizzen der
Schiler, aus verschiedenen Materialien her-
gestellt werden. Durch selbstandiges Fin-
den von Verfahren und Lésungen soll tech-
nisches Denken durch Analysieren und Re-
flektieren aktiviert werden und der Zusam-
menhang von Entwurf, Planung und Ausfuh-
rung — Material, Funktion, Konstruktion —
einsichtig werden.

Die Werkzeuge sind sachgerecht, okono-
misch und materialbezogen zu verwenden.
Arbeitsteilige Verfahren sollen sinnvoll ein-
bezogen werden und den Schuler zu koope-
rativem Verhalten fiihren. Bei der Bewalti-
gung von gestalterischen und technischen
Aufgaben sind ausreichende Kenntnisse
uber Werkverfahren, Material, Werkzeug-
kunde und Werkzeugpflege zu sichern, so-
wie MaBnahmen zur Unfallverhutung (Ar-
beitsplatz- und Werkstattordnung) zu treffen.



. Bereich der Formgebung (5. u. 6. Schulstufe):

Erkundungen von Werkstoffeigenschaften. Sammeln von Erfahrungen in der Handhabung von
Werkzeugen.

Schwerpunkte der Problemstellung und Teilziele:

1. Entwickeln des Sinnes fur Formgebung 2. Entwicklung des Raum- und Korpergefuhles
Plastisches Gestalten auch in Verbindung Raumliches Gestalten, z. B. Baukorper,
mit Gebrauchsgut, z. B.: Aufbaukeramik u. a. Zusammenhang von AuBBenraum und Innen-

raum, Beziehung von Baukorper und
umgebendem Raum u. dgl.

Hinweise auf Arbeitsmittel und Verfahren:

Verschiedene Materialien mit geringerem Bearbeitungswiderstand, z. B.: Ton, Weichholz, Kunst-
stoff usw.

Additive und subtraktive Verfahren, z. B.: Bau von Modellen
Kleben, Dubeln, Arbeiten aus dem Block

Schwerpunkte der Werkbetrachtung:

Beurteilen von Schulerarbeiten hinsichtlich der gestellten Aufgabe.

Erarbeiten des Verstandnisses fur gute und Hinweise auf die gebaute Umwelt
schlechte Form bei verschiedenen Gebrauchs-
gutern, z. B.: Spielzeug, Fahrrad, Auto u. dlg.

II. Technisch konstruktive und funktionale Bereiche:

Schwerpunkte der Problemstellung und Teilziele:

1. Einsichten in statische Sachverhalte 2. Einsichten in kinetische Sachverhalte
Stabilisierungsprobleme, z. B.: Bewegungsprobleme, z. B.: Gleit- und Dreh-
Stutzen, Uberbriicken, Verspannen u. &. bewegungen, Fahrbarmachen, Hebelfunktio-

nen, Ubersetzungen

Hinweise auf Arbeitsmittel und Verfahren:

Verschiedene Materialien, z. B.: Papier, Holz, Kunststoff u. a.

Elementenbau, gegebenenfalls auch mit Baukastensystemen, Montage allenfalls Demontage. Ver-
binden, Verformen, Trennen u. a.

Schwerpunkte der Werkbetrachtung:

Erkennen technischer und wirtschaftlicher Zusammenhéange
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Lehrstoff; 7. und 8. Schulstufe

Der Lehrstoff umfaBt die gleichen Bereiche
wie auf der funften und sechsten Schulstu-
fe. Die Schwerpunktbildung bleibt dem Leh-
rer Uberlassen. Durch eine aufbauende Un-
terrichtsfuhrung sind Erfahrungen und
Kenntnisse in beiden Bereichen zu sichern.
Neigungen der Schuler, Gegebenheiten der
Werkstatte u. dgl. werden zu berucksichti-
gen sein. Uber die intensivierte Auseinan-
dersetzung mit Werkaufgaben entwickelt
sich jenes Denken und Verhalten, das zu
Einsichten befahigt, aus welchen Funktio-
nen der Technik und Industrie erkannt wer-
den. Fragen der Qualitat, der Formgebung,
der Arbeitsokonomie und gegebenenfalls
der Kostenrechnung sollen zu einem selek-
tiven Konsumverhalten fuhren. AuBerdem
sind Probleme des Umweltschutzes zu er-
ortern.

im Bereich der Formgebung ist bei Gegen-
standen, die gebrauchsmaBige Bestimmung
haben, darauf zu achten, daB sie nicht nur
handwerklich-technisch, sondern auch for-
mal qualifizierbar sind. Die Formgebung soll
auf dem Weg des Erkundens erfolgen. Die
wirtschaftliche Bedeutung des Design soll
kritisch beleuchtet werden.

Umfangreichere Aufgaben konnen im ar-
beitsteiligen Verfahren durchgefuhrt wer-
den:; dies bezieht sich auch auf Serienier-
tigung.

RaumbewuBtsein und Raumvorstellung sind
durch einfache Strukturmodelle, womaoglich
in Verbindung mit Planen und Begehungen
von Raumen zu entwickeln. Funktionen des
Wohnens, sinnvolles Gruppieren von Rau-
men, ihre Dimensionierung, Zweckbestim-
mung u. a. sind geeignet, um in Probleme
des Bauens einzufuhren.

Das technische Denken wird durch Unter-
suchungen von statischen und kinetischen
Zusammenhdngen angeregt. Die Schuler
sollen grundlegende technische Funktionen
erkunden und erkennen, diese durch Skiz-
zen, Werkzeichnungen und Stucklisten dar-
stellen und: in einfachen Modellen verwirk-
lichen. An letzteren soll die reduzierte
Wirklichkeit fur den Schuler leichter durch-

schaubar werden, um Erkenntnisse zu ge-
winnen.

Die Lernziele konnen mit Werkzeugen, Bau-
kastensysiemen, an Geraten und Maschi-
nen, gegebenenfalls durch Exkursionen in
Produktionsstatten und Ausstellungen ver-
wirklicht werden.

Finden und Erfinden, Selbstentscheidung
und Selbstformulierung als werkdidaktische
Grundeinstellung sollen ein kreatives Ver-
halten des Schulers ermoglichen.

Im Zusammenhang mit der Werkarbeit soll
der Erwerb der notwendigen Kenntnisse
uber Werkstoffe, Werkverfahren und Werk-
zeug gesichert werden. Die Schuler sollen
einsehen, daB Ordnung und Ubersicht im
Werkraum die Unfallgefahr vermindert und
daB beim Umgang mit Werkzeugen und al-
lenfalls Maschinen geeignete MaBnahmen
zur Unfallverhitung wahrzunehmen sind.

Folgeerscheinungen — noch immer keine
Rechtswirksamkeit der Lehrplanentwirfe

Die Kommission hatte Anfang Marz 1972
diesen oben angefiihrten Entwurf fertigge-
steilt und dem Bundesministerium fur Un-
terricht und Kunst Ubergeben. Er sollte zur
Begutachtung an alle nur erdenklichen Stel-
len der Schulbehérden im Bund und in den
Ladndern, den Kammern, den Gebietskorper-
schaften und ihren Dachverbanden und der
Gewerkschaft zugestellt werden.

In der Zwischenzeit haben vierzehn Pada-
gogische Akademien diese Lehrplanentwur-
fe als integrierenden Bestandteil ihrer me-
thodisch didaktischen Ausbildung aufge-
nommen und danach einige tausend Grund-
schullehrer ausgebildet.

Dieser Entwurf ist noch nicht Gesetz ge-
worden. Immer neue Termine der Rechts-
wirksamkeit wurden genannt — aber kein
ErlaB kam.

Die Planungsgruppe war sich daruber einig,
daB dieser Entwurf eine Ubergangslésung
darstellt. Es scheint diesem Lehrplanent-
wurf das gleiche Schicksal beschieden zu
werden, wie allen zuvor erstellten Lehrpla-
nen fur Werkerziehung — namlich daB sie
uberholt waren als sie erlassen wurden.

Es soll jedoch auch auf die Schwierigkeiten



. Bereich der Formgebung (7. u. 8. Schulstufe):

Steigern der Erfahrungen im sachgerechten Umgang mit Werkstoffen und Werkzeugen.

Schwerpunkte der Problemstellung und Teilziele:

1. Einsichten in die Beziehung von Zweck
und Form

Plastisches Gestalten und Formgebung

von Gebrauchsgut

Hinweise auf Arbeitsmittel und Verfahren:

Verschiedene Materialien auch mit
erhohtem Bearbeitungswiderstand
Additive und subtraktive Verfahren

Schwerpunkte der Werkbetrachtung:

Kritische Auseinandersetzung mit
handwerklichen und industriellen Produkten,
z. B.: Geschirr, Verpackung, Mobel u. a.

2. Steigerung von RaumbewuBtsein und
Raumvorstellung,

Einsichten in Probleme der Wohn- und
Umweltgestaltung

Verschiedene Materialien, z. B.: Faserplatten,
Drahtgewebe, Kunststoff u. dgl.
Bau von Modellen

Auseinandersetzung mit Problemen des
Wohnens und der Umweltgestaltung

Anbahnung eines kritischen Konsumverhaltens

. Technisch-konstruktive und funktionale Bereiche:

Schwerpunkte der Problemstellung und Teilziele:

1. Experimenieiles Erkunden

statischer Sachverhalte
Weiterfuhrung der Stabilisierungsprobleme,
z. B.: Druck-, Zug-, Biege-, Torsionsbean-
spruchung bei Tragwerken, Masten,
Brucken u. dgl.

Hinweise auf Arbeitsmittel und Verfahren:

2. Einsichten in Funktionen und Arbeits-
weisen von einfachen Maschinen
Differenzierte Bewegungsprobleme,
Bewegungsmoglichkeiten und deren Uber-
tragung, z. B.: Getriebe, Schaltung,
Triebwerke (Wasser- und Windrader) u. dgl.

Verschiedene Materialien,z. B.: Hartholz, Metalle, Kunststoffe u. dgl.

Bauen auch mit Fertigteilen allenfalls im
arbeitsteiligen Verfahren

Schwerpunkte der Werkbetrachtung:

Erkennen des Zusammenhanges von
Funktion, Konstruktion und Material an
Entwurfen, Planen und Objekten

Bearbeitungsweisen mit erhdhten
Anforderungen im Sinne von Verbinden,
Verformen, Trennen u. dgl.

Gewinnung von Einsichten in industrielle
Fertigungsprozesse, allenfalls durch
Exkursionen. Auseinandersetzen mit den
Problemen Mensch — Maschine —
Industrie — Wirtschaft — Umwelt.
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verwiesen werden, die dieser fur Osterrei-
chische Verhéltnisse kihne Entwurf mit sich
bringt. Im Bereich der Grundschule ist die
Planung eines Faches Werkerziehung fur
die 3. u. 4. Schulstufe mit zwei Wochen-
stunden und einem Schilerlimit von 20
pro Gruppe eine Tat, die ohne Uber-
treibung européisches Reformformat belegt.
Wer die Osterreichische Ministerialburokra-
tie kennt, wird den Mut dieser verantwort-
lichen Manner umso hoher einschatzen, die-
sen Lehrplanentwurf in die Wirklichkeit
umzusetzen — noch ist es nicht soweit.

Zu den Durchfilhrungsbestimmungen gehort

Vereinsmitteilungen

Musisches Heim, Mauterndorf/Lungau

Der Verein ., Freunde des Musischen Heimes"
fiihrt auch in diesem Jahr wieder ein Seminar
.Bildnerische Erziehung" durch.

1. bis 8. August 1976: 4. Seminar fur bildnerische
Erziehung

Praktischer Arbeitsteil
Batiktechniken

Leitung: Horst Bergmann, Dozent an der Staatlichen Aka-
demie der bildenden Kinste, Stuttgart.

Mitarbeit: Christiane Bergmann-Gollwitzer, Stutigart.

Arbeitskreis fiir Lernende und Lehrende: Der Kurs will
sum aufmerksamen Sehen in Kunst und Natur anleiten
sowie dazu beitragen, eine bewuBte Haltung zur gesta:-
teten und verunstalteten Umwelt zu initiieren. Ziel des
Seminars ist nicht die Vermittlung von isolierten Tech-
niken, vie!mehr sollen ,,spielend” kiinstlerische Prob-
lemstellungen angegangen werden. Im Mittelpunkt der
praktischen Arbeit soll in diesem Jahr die Batik stehen.
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auch das heikle Thema der Vereinheitli-
chung der Wochenstundentafel fur Mad-
chen und Knaben, da die Grundschulen
koedukativ gefiihrt werden sollen. Werkrau-
me bzw. Arbeitsmdglichkeiten, die eine
Werkerziehung auch im Klassenzimmer er-
lauben, missen geschaffen und vor allem
finanziert werden. Dies wiederum bedeutet,
daB gesetzliche Bestimmungen far die
Schulerhalter erlassen werden mussen. Ge-
gen welchen Widerstand! DaB Volksvermo-
gen so zinsbringend angelegt ist, konnen
nur Einsichtige erkennen, und das sind lei-
der nicht nur in Osterreich wenige.

Der Plan sieht verschiedene Techniken vor, die in Grup-
pen und Einzelarbeit vermittelt und erprobt werden.
Kurzreferate uber Gebiete des bildnerischen Gestaltens
und Diskussion erganzen das praktische Tun.

Das Seminar wird sich nach zwei Schwerpunkten aus-

richten:
1. Analyse von Gestaltungsprozessen in Kunst und Um-

welt: optische Korrespondenz von Formen und Farben.

2. Eigene bildnerische Versuche der Teilnehmer (auf Pa-
pier, Holz und textile Stoffe) mit methodischer Anlei-
tung fir den Unterricht.

Teilnehmerzah! begrenzt auf 35 Personen!

Die zu erwartenden Materialkosten werden sich auf

6S 110.— (DM 15.—) belaufen.
Der Kurs beginnt mit dem Abendessen am 1. August und
endet mit dem Frihstick am 8. August 1976.

Tagessatz: S 150.—; Kursgebuhr: S 350.—.

Erganzende Auskinfte Uber das Kursprogramm
erteilt die Leitung des Musischen Heimes, Frau
Barbara Katt, A-5570 Mauterndorf im Lungau,
Osterreich, Telefon 06472/271, BRD 0043/

64 72 / 271.



Bildungshaus Maria Trost

Offenes Forum fur Weiterbildung und Dialog der
Diozese Graz-Seckau, KirchbergstraBe 18, A-8044
Graz Tel. 03122 /32 1 63.

In der Zeit vom 23. bis 28. August 1976 findet
im Bildungshaus Maria Trost das 8. Seminar fur
Bildnerische Erziehung mit dem Thema ,,Moderne
Plastik in Kunst und Unterricht™ statt.

Buchbesprechung

Stadtebau

Materialien fir die Sekundarstufe. Arbeitstexte fur den
Kunstunterricht. Werner Broer, Annemarie Schulze-Wes-
larn, Hermann Schroedel Verlag KG, Hannover 1974, 87
Seiten, 30 Seiten mit Abb. schwarz-weiB3, kart.

In diesem Heft werden Texte zum Stadtebau fur den
Kunstunterricht zusammengestellt. Der Schwerpunkt liegt
auf der gegenwartigen stadtebaulichen Situation, aber
auch geschichtliche Loésungen, deren Einflusse heute
noch stark zu spiliren sind, werden aufgezeigt. Die Teil-
gebiete sind: |. Historische Positionen, Il. Gestalt der
Stadt, Ill. Arbeiterwohngebiete, IV. Eigentum an Grund
und Boden, V. soziologische und psychologische Aspekte,
und VI. Stadtsanierung. Die unterschiedlichen historischen
Gegebenheiten, die verschiedenen Gesellschaftsstruktu-
ren, die veranderten technischen Bedingungen, auch die
sich dndernde Haltung der Menschen zur Stadt sollen
durch diese Texte ins BewuBtsein gehoben werden.
Autoren kommen dabei zu Wort, deren Meinungen oft
sehr unterschiedlich sind, und nur eine Kkritische Aus-
einandersetzung kann zur rechten Wertung fuhren. Die
Texte wurden in der Regel gekurzt, und fur eine weitere
Information sind daher Literaturhinweise angefugt.
Anhand von Planen und Ausfuhrungen wird in dieser
Schrift Wissen vermittelt, zur kritischen Stellungnahme
herausgefordert und selbstandige Arbeit verlangt, indem
jedem Text eine Reihe von Fragen an den Schuler zu-
geordnet sind. Die Auseinandersetzung mit dem Stadte-
bau tragt bei zur Erkenntnis und Bewaltigung der Um-
welt und ist somit eine spezifische Méglichkeit im Kunst-
unterricht. Helga Wolf-Schdnach

Goldfabcr Aquawachs

wasservermalbare Wachsmalkreiden

Fur Schule, Kindergarten
und Elternhaus

*.
h
FABER-
CASTELL

Fordern Sie, bitte, Muster und
Prospekte an:

AW.Faber-Castell Gm.b.H.
Lindengasse 4, 1070 Wien, Postfach 458

Die individuelle Schulgalerie

Van Gogh

Samann

konnen auch Sie sich mit Kunstdrucken aus
der Sammlung Kunstkreis einrichten. Bei-
spiele der Malerei von der Antike bis zur
Gegenwart

im Format 60X48 cm

stehen |hnen als Anschauungsmaterial fur die
Kunsterziehung zur Verfugung.

Sonderpreis fur Schulen S 80.— pro Blatt.

Passende Wechselrahmen aus Kunststoff,
Holz und Aluminium.
Bitte fordern Sie Prospektmaterial an —

Postkarte genugt.

Kunstverlag Wolfrum
Abt. Kunstkreis
A-1011 Wien, Postfach 297




Deckfarbkasten
735 K/24

Der neue Farbkasten 735 K/24 im modernen Design bietet eine reiche Farb-
palette in bewahrter Pelikan-Qualitat. Der Kasten aus Kunststoff ist bruchfest,

formbestandig und vertragt auch robustere Behandlung.

Nahere Informationen tber das Pelikan-Programm fiir den Kunstunterricht:

Giinther Wagner, Pelikan-Werk Wien, 1101 Wien, Fach 191



