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INFORMATION

Prof. Karl Kreutzherger gestorhen! t

Mein Freund, kiinstlerischer Wegge-
fahrte und Lehrer, Karl Kreutzberger,
wurde am 30. Dezember 1990 im
75. Lebensjahr viel zu friih aus seinem
kiinstlerischen Schaffen gerissen. Wir
verlieren mit ihm nicht nur einen gro-
Ben und lieben Menschen, sondern
auch einen stets aktiven Maler und Gra-
fiker. Immer auf der Suche nach
Neuem, war ihm das Malen wichtiger
Bestandteil seines Lebens. Sein stiandi-
ges Bediirfnis, das Wesen der Natur und
des Menschen, die ganzheitliche Struk-
tur, das Zwischen-den-Zeilen, das
Wesentliche zu erfahren, zu fassen und
bildnerisch umzusetzen, war fiir alle,
die ihn bei seinem Schaffen kannten,
eine echte Ermutigung, die eigenen
Sinne und Wahrnehmung zu schérfen.

Schon als wir ihn als Lehrer an der
Wiener Akademie der bildenden Kiin-
ste erlebten, hatten wir den Eindruck,
daB3 seine Vorlesungen nicht blo auf
Theorie aufgebaut waren, sondern der
Realitdt des praktischen Unterrichts
entsprangen. Kreutzberger konnte
seine eigene Erfahrung integrieren und
uns mit viel Einflihlungsvermégen ver-
mitteln.

Neben seinem Kunstschaffen, das in
unzéhligen Ausstellungen in vielen
Galerien der Offentlichkeit bekannt
wurde, hat Kreutzberger - bis zum
SchluB3 glithender Verehrer Herbert
Boeckls - nie ein Hehl daraus gemacht,
gerne Kunsterzieher gewesen zu sein.
Nach einigen Malsommern auf Santo-
rin nahm er mehrmals an den
BOKWE-Symposien in Tropea/Kala-
brien und an den Malfahrten der letzten
Sommer in der Toskana teil. Seine
menschlichen Qualitédten, die ich immer
mehr kennen und schétzen lernte, und
lange Gespriche iiber Kunst gaben mir
Impulse und Anregungen und vertief-
ten unsere Freundschaft.

In den siebziger Jahren war er auch
eine zeitlang Personalvertreter im Fach-
ausschuB fiir AHS in Wien, vorher Vor-
sitzender der BOKWE-Landesgruppe
Wien. Karl Kreutzberger hatte allen
Menschen gegeniiber ein starkes Ein-
fiihlungsvermdgen, eine bewunderns-
werte Akzeptanz und Toleranz; das
schloB auch jene ein, die Kunst als Aus-
druck einfacher Schritte von Kommuni-
kation in ihrer Lebensform betrachten,
und die, die kiinstlerisch noch mehr von
ihm profitieren wollten. Er hatte die
Gabe, jedem, der sich dem Bildneri-

schen zugetan fiihlte, Hilfe und
Impulse zu geben.

Wir betrauern seinen Tod, der uns
einen Menschen und Kulturschaffen-
den genommen hat. Tief betroffen
schreibe ich diese Zeilen fiir alle Kolle-
ginnen und Kollegen, die Prof. Kreutz-
berger gekannt haben. Ersoll flirimmer
in unserer Erinnerung bleiben.

Heribert Jascha
(2. Vorsitzender des BOKWE)

Personelles

Herr Fachinspektor Hofrat Prof Mag.
Gustav Otteist mit Ende des Jahres 1990
in Pension gegangen. Wir danken ihm,
daB er sein Leben der Kunsterziehung
gewidmet hat. Durch seine ruhige,
besonnene Art war er kompetenter
Berater nicht nur fiir die ihm anvertrau-
ten Kunsterzieher, sondern auch fiir
den BOKWE. Zuletzt im Bemiihen um
die Losung der Probleme unserer
Ficher im Zusammenhang mit der
Oberstufenreform waren sein Wissen
und Erfahrung eine unentbehrliche
Hilfe.

Schon frither war er unter anderem
durch seine jahrelange Titigkeit als
Lehrbeauftragter, als Lehrerausbildner
und als Vorsitzender der BOKWE-Lan-
desgruppe Wien, sowie als engagierter
Leiter von Seminaren zur Lehrerfortbil-
dung, insbesondere im Medienbereich,
allen Kollegen ein Begriff.

Wir wiinschen ihm, den wohlverdien-
ten Ruhestand noch lange und ausgie-
big genieBen zu kénnen.

Seine Nachfolge im Schulbereich
tritt Prof Mag. Heinz Kovacican, der den
Wiener Kunsterziehern seit je als
duBerst engagierter Kollege bekannt ist.
Wir gratulieren ihm zur Ernennung zum
Fachinspektor fiir BE und WE an AHS in
Wien! h. B.

Topferkurse in der Toskana

in der Werkstatt Riparbello, nahe bei
Florenz. Erstklassige Schulung unter
der Leitung von Pietro Elia Maddalena
und unter Assistenz von zwei professio-
nellen Topfern aus England. Zur Aus-
wahl stehen mehrere Drehkurse sowie
Spezialprogramme fiir Raku und Gla-
suren. Unterkunft und reichhaltiges
Mittagessen inbegrifféen (begrenzte
Teilnehmerzahl).

Auskunft: Linda Bednar, SchloBpark-
gasse 74, 1232 Wien, Tel. (0222)
86526 10.
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Liebe Leser!

Ich hoffe, daB Sie in der Zeitschrift, die Sie nun in der Hand halten,
das BOKWE-Fachblatt erkannt haben. Ich hoffe aber auch, dal3 das
lang geforderte neue Layout zu Ihrer Zufriedenheit ausgefallen ist.
Immerhin haben wir uns bemiiht, den Anspriichen, die an eine Kunst-
erzieherzeitschrift gestellt werden miissen, gerecht zu werden. Dazu
geniigte natiirlich kein bloBes ,,Face-lifting®, sondern nur eine vollige
Neugestaltung, die weder Assoziationen zum Bundesgesetzblatt noch
zu einer Schiiler- oder einer der iiblichen Lehrerzeitungen erlaubt.
Herr Gadi Fischman, Mitarbeiter im Osterreichischen Bundesverlag
und seit einiger Zeit mit der Gestaltung unserer Zeitung beauftragt
und mit dem vorgegebenen Rahmen hochst unzufrieden, konnte nun
mit viel Engagement ein neues Layout entwerfen und zur Durchset-
zung bringen. DaB es dabei vor allem ums Gestalten innerhalb enger
und vor allem finanzieller Grenzen geht, ist ja das Hauptproblem.
Nun, ich glaube das Produkt kann sich durchaus mit anderen Fach-
zeitungen messen.

Zum Inhalt: Unsere Zeitung ist das Produkt Osterreichischer Kunst-
erzieher und soll es auch bleiben. Sie lebt vom personlichen Einsatz
engagierter Kunsterzieher. Ich bin {iberzeugt, daB es eine ganze Reihe
ausgezeichneter Kollegen gibt, deren Wirken nicht verborgen bleiben
sollte. Melden Sie sich mit Beitrigen aus allen Teilbereichen bei mir!

Ich muB bedauernd hinzufiigen, daB8 es auch zum Layout nicht
einen einzigen konkreten Vorschlag oder auch nur eine verwertbare
Idee aus dem Kollegenkreis gab. Daher: mitarbeiten, nicht jammern!

Nun zu den Lichtblicken des BOKWE, den Sommersymposien:

Die Landesgruppen Wien und Salzburg laden wieder zu Ihren
beliebten Veranstaltungen in den Sommerferien ein:

In Kalabrien gibt es nunmehr das 12. Symposium in TROPEA. Die
Tatsache, daB dieser Ort Vorteile bringt, die es kaum sonstwo gibt,
fiihrt uns immer wieder hierher: direkt am Meer, mit Strandplatz,
Wohnungen mit Kiiche in Gartenanlage, ohne Schnickschnack, aber
mit Atmosphire, Ruhe und dennoch das kulturelle Umfeld mit dem
alten typisch mediterranen Stiddtchen im Riicken, Malfahrten, Ausstel-
lungen, Einladungen der Einheimischen usw., ideal fiir Singles und
Familien - das alles ist (heutzutage) unersetzlich und sollte gentitzt
werden, solange es noch so existiert.

Die Salzburger wihlten heuer fiir die Griechenlandfans - und sol-
che, die es noch werden sollen - Santorin als Ziel und einen Zeit-
punkt, der auch eine Teilnahme an beiden Veranstaltungen ermoglicht
(siehe Beilage und Seite 10).

Niitzen Sie unsere Angebote, bringen Sie auch Kollegen auf den
Geschmack, die noch nicht Mitglied sind!

St: SOL Helga Stenzel, T: OSR Helmut Schifer, V: Dr.

Bundesvorstand S
Christine Schreiber, W: Prof. Mag. Heribert Jascha.

1. Vorsitzender: HD OSR Wolfgang Wiesinger, 2. Vorsit-
zender: Prof. Mag. Heribert Jascha, 1. Ehrenvorsitzender:
Hofrat Mag. art. Adolf Degenhardt. Prasidium:1. Vertreter
der Landesvorsitzenden: Prof. Mag. Heribert Jascha,
2. Vertreter der Landesvorsitzenden: HD OSR Wofgang
Wiesinger, Generalsekretir: HD Karlheinz Schonswetter,
Finanzreferent: Prof. Mag. Bernhard Kittel, APS-Sek-
tionsleiter: HD Karlheinz Schénswetter, AHS-Sektions-
leiter: Prof. Mag. Ingrid Pohl, 1. Vorsitzende der Redak-
tion: Prof. Mag. Hilde Brunner, Vertreter der Fachinspek-
toren: FI Prof. Mag. Heribert Mader, FI Prof. Mag.
Elfriede Kottl.

Landesvorsitzende: B: Prof. Josef Mad, K: Prof. Mag. Arch.
Ing. Paul Minarik, NO: Prof. Heinz Roscher, OO: Prof.
Mag. Oswald Miedl, S: HD OSR Wolfgang Wiesinger,

Land hiftsstellenleiter: Burgenland: HL Johann
Ringhofer, Obere HauptstraBe 47-49, 7100 Neusiedl
a. See; Kiirnten: HL Johanna Krainer, BeethovenstraBe
10, 9523 Landskron, 04242/4310 64; Niederosterreich:
Mag. Leopold Schober, 2630 Buchbach 88, 02630/35 146;
Oberosterreich: HD Karlheinz Schonswetter, 5120
St. Pantaleon 67, 06277/445 (Schule); Salzburg: HL
Gabriele Delahaij, Georgenberg 199/30, 5431 Kuchl,
06244/65 92; Steiermark: Prof. Mag. Andrea Winkler,
Morellenfeldgasse 41/6/30, 8010 Graz, 0316/34 63 33;
Tirol: HD Anton Triendl, Am Kreuz 175, 6073 Sistrans,
0512/84 62; Vorarlberg: Mag. Klaus Luger, Bezeggstrae
14, 6900 Bregenz; Wien: Mag. Renate Jani, Institut fiir
WE, Karl-Schweighofer-Gasse 3, 1070 Wien.
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Mag. Michael Dobes

unterrichtet unter anderem Informatik in
Wien. Referententitigkeit bei Lehrerfortbil-
dungsseminaren zur Informatik.

Mag. art. Hubert Wiederhofer
Lehramtspriifung fiir BE und WE, unterrich-
tet am G 11, Wien, Lehrauftrag an der Hoch-
schule fiir Angew. Kunst in Wien fiir Fach-
didaktik/WE sowie an der Pad. Ak. d. B. in
Wien/Seminar fiir WE. Referententitigkeit an
Seminaren zur Lehrerfortbildung insbeson-
dere Computergrafik.

HL Angelina Blaschke

Lehramtspriifung fiir Hauptschulen in BE, D,
H und Informatik. Unterrichtet an der Haupt-
schule Webling, Graz. Mitarbeit in der
Arbeitsgemeinschaft BE insbes. Computer-
grafik. Referententitigkeit zuletzt beim Sym-
posium 2020 an der Pad. Ak. Graz-Eggenberg.

Gotthard Fellerer

Bildender und ausbildender Kiinstler, seit
1968 zahlreiche Einzelausstellungen und
Beteiligungen, unter anderem in Wiener Neu-
stadt, Eisenstadt, Stuttgart, Wien, Tel Aviv,
Jerusalem, New York, Melbourne. Mitglied
des Berufsverbandes Osterreichischer Kiinst-
ler, seit 1972 Lehrer fiir Bildnerische Erziehung
am Bundesgymnasium in Wiener Neustadt,
seit 1977 Mitglied des N6. Kultursenates.

Zahlreiche Publikationen und Kataloge.

Mag. Horst Basting

Lehramtspriifung BE und WE 1978, seit 1980
Lehrbeauftragter, seit 1982 HS-Assistent, seit
1986 Bundeslehrer an der Hochschule fiir
kiinstlerische und industrielle Gestaltung in
Linz, Lehrkanzel fiir Werkerziehung.

Fritz Pribitzer

Lehramtspriifung fiir Hauptschulen in
Deutsch, BE und WE. Direktor der HS
St. Stefan ob Stainz/Steiermark. Leiter der
Arbeitsgemeinschaft fiir BE an Hauptschulen
in der Steiermark. Referententitigkeit in der
Lehrerfortbildung.
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COMPUTERGRAPHIK

nter dem groBBen Angebot an ,Computer-

l | seminaren flir Lehrer fanden sich in den
letzten Sommerferien zwei, die speziell der
Computergraphik gewidmet waren, einem fir un-
sere Facherrelevanten Gebiet. Aufgrund der Veran-
kerung ,,des Computers®in den neuen Lehrplidnen
wird keiner unserer Lehrer umhin kdnnen, hier
,hachzulernen®., Wir werden kiinftig wiederholt

Seminarleiter:

FI Mag. Elfriede
SSR fiir Wien
1010 Wien,

Referenten:

8911 Admont 361
Tel.: 03613/23 43
BLASCHKE

8053 Graz,
Gutenbergstralie

Unterkunft:

8911 Admont
Tel.: 03613/24 32

Ausriistung:

1010 Wien

8911 Admont
Tel.: 03613/3675

Computergraphik SchioB Rothelstein - Admont 9.-13. Juli 1990

Dr.-Karl-Renner-Ring 1

Gerald und Richard
BRETTERBAUER

Angelina und Rainer

Tel.: 0316/29 27 053

JHBG SchloB3 Rothelstein

Commodore Osterreich

Hayward-Computer
5027 Salzburg-Wals

Computer-Technik

Verwendete Gerite und Programme:

Commodore Amiga 500

in der Basisversion mit 512 kB Arbeits-
speicher, Diskettenlaufwerk, dazu
Commodore 1084S Monitor.
Derzeitiger Preis im Diskonthandel:
Computer 6S 6990,-,

Monitor 6S 4990,-

Epson AX2e mit 80MB-Platte, EIZO
MDB07 VGA-Karte, EIZO 9052
Monitor, Logitech Bus-mouse.
Derzeitiger Preis: ca. 6S 65.000,-
Epson AX3 mit 8MB Speicheraufrii-
17 stung, EIZO MDB09 Karte,

EIZO0 6500 Monitor, 150MB Festplatte,
Epson GT 4000 Scanner, Brother HL8e
Drucker.

Derzeitiger Preis: ca. 6S 210.000,-
Logimouse S9

Derzeitiger Preis: ca. 6S 1990,-
Logitec ScannMan PCPlus
Derzeitiger Preis: ca. 6S 5990,-
DeLuxe paint II Zeichenprogramm
Derzeitiger Preis: ca. 6S 2990,-
Fantavision Trickfilmprogramm
Derzeitiger Preis: ca. 6S 6990,-
Ventura Publisher DesktopProgramm
Derzeitiger Preis: 6S 24.990,-
Microsoft Word 5 Textverarbeitungs-
programm

Derzeitiger Preis: 6S 12.190,-

Finess Desktop Publishing Programm
Derzeitiger Preis: 6S 2990,-

Corel Draw Zeichenprogramm
Derzeitiger Preis: ca. 6S 15.990,-

Gem Artline Schriftgestaltungspro-
gramm

Derzeitiger Preis: ca. 6S 11.990,-

Gem Draw Zeichenprogramm
Derzeitiger Preis: ca. 6S 3990,-

KOTTL

Beitrdge zu diesem Bereich bringen. Die folgenden
Seiten umfassen Ausschnitte aus den Seminar-
berichten, die, wie immer, Anregung zur selbstindi-
gen Erarbeitung und Anwendung bieten sollen.
Die rezeptartige Beschreibung des Arbeitsvorgan-
ges bei den Anwendungsbeispielen kann natiirlich
nur am Gerit selbst nachvollzogen werden und ist
damit auch von der vorhandenen Ausstattung
abhingig. Allen aber, die sich bis jetzt nicht an das
Thema wagten, soll damit gezeigt werden, daf3 die
ganze Sache nicht so schwierig ist. Es sollen den
Lehrern Grundlagen gegeben werden, daB sie sich
fir die Anschaffung der (fir unsere Ficher) sinn-
vollen und notwendigen Geriteausstattung an den
einzelnen Schulen einsetzen konnen (h. b.).

»COMPUTERGRAPHIK*

im Rahmen des Seminars ,Einfiihrung in die
Informatik“

27.-31. August 1990, PI Hollabrunn

KURSLEITER:

Ministerialrat
Dr. Eduard Scirucsek

SEMINARLEITER:

Mag. Michael Dobes
BG 8
Jodik-Fink-Platz 2
1082 WIEN

42 6599, 4874775

GERATEAUSSTATTUNG:
Apple Macintosh Ilcx
Apple 13 Zoll Farbschirme
Apple LaserWriter-II NT
Apple Flachbettscanner

SOFTWARE:

Claris MacPaint
Claris MacDraw
Aldus PageMaker
Aldus FreeHand
Adobe Illustrator
LetraSet ImageStudio
Adobe TypeAlign

AUSSTATTER:
Apple Osterreich
Apple Center
Forschung & Lehre
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GRAFIK, LAYOUT UND BILD-
VERARBEITUNG AM COMPUTER

MICHAEL DOBES

mehr Anwendungsgebiete des

Computers in  verschiedenen
Fichern erschlossen. Die gro3e Anzahl
von Seminaren und Schulungen zeigt
auch das Interesse der Lehrer, das neue
Werkzeug Computer fiir ihre Unter-
richtsarbeit einzusetzen.

Da in Industrie und Wirtschaft in
letzter Zeit verstiarkt der Computer als
Hilfsmittel zum Erstellen von Grafik,
zur Gestaltung von Seiten, Plakaten,
Berichten usw. sowie zur Bearbeitung
von Bildern verwendet wird, erschlie-
Ben sich auch Moglichkeiten, diese
neue Arbeitstechnik im Unterricht der
Ficher Bildnerische Erziehung und
Werkerziehung einzusetzen.

Im Rahmen der Pidagogischen Wo-
chen am PI Hollabrunn, wurde im
Seminar , Einfliihrung in die Informa-
tik“ auch eine Gruppe ,,COMPUTER-
GRAPHIK* vorgesehen. In den finf
Seminartagen (jeweils 3 Stunden pro
Tag) wurden Grundlagen bei der Ver-
wendung des Computers zur Schaffung
von Graphiken, Layouts und Bildver-
fremdungen erarbeitet.

In den letzten Jahren wurden immer

Der Seminaraufhau

Im Vordergrund stand immer das
Experimentieren mit den vorhandenen
Werkzeugen und nicht eine theoreti-
sche und umfassende Einfiihrung in die
Computergraphik. Die konkrete Arbeit
am Gerit, das Entdecken und kreative
Gestalten wurde dem Erlernen von
Befehlen und Details vorgezogen.
Dadurch war es moglich, viele Bereiche
der Computergraphik zu behandeln,
wobei die Teilnehmer immer die Mog-
lichkeit erhielten, ihre eigenen Prife-
renzen zu betonen.

Durch die Einfachheit der Hard- und
Software konnten schnell Ergebnisse
erzielt werden, die die verschiedenen

Aspekte des Einsatzes des Computers
demonstrieren. Im folgenden nun eine
kurze Ubersicht iiber die einzelnen
Tage:

EINFACHE GRAPHIKEN

Nach dem Kennenlernen der Grund-
begriffe im Umgang mit der Maus
sowie Offnen, SchlieBen und Drucken
von Dokumenten (ca. 10 Minuten)
stand die Erarbeitung des Unterschie-
des von Pixel- und Objektgraphik im
Vordergrund.

Pixelgraphiken mit MacPaint

Durch das Anfertigen einfacher
Zeichnungen mit Pinsel, Mustern,
Spraydose, Bleistift, Linien, Radierer,
Lasso und verschiedenen geometri-
schen Formen wurden einfache Frei-
handzeichnungen erstellt. Da3 die Ele-
mente von Pixelgraphiken nur schwer
wieder neu anzuordnen sind und in der
GroBe - wegen der Druckqualitit -
nicht verdndert werden diirfen, bei
Objekten allerdings eine nachtrégliche
Skalierung und Umgruppierung der
Objekte moglich ist, ergab schnell den
Begriff postskriptfahige Graphik.

LAYOUTMISCHEN

VON TEXTEN UND GRAPHIKEN
Am zweiten Tag wurde der Begriff

Desktop-Publishing (DTP) behandelt.

Nach dem Vorbereiten von Texten und

5

Graphiken in einer Zwischenablage
und dem Einrichten einer Seite wurden
die Flemente verschiedenster Pro-
gramme zu einer druckfertigen Vorlage
gestaltet. Die Begriffe FlieStext, Text-
blocke, Konturenfiihrung von Bildern
usw. wurden in kurzer Zeit am prakti-
schen Beispiel erldutert.

Der Vergleich von fertigen Produk-
ten (Schiilerarbeiten, Zeitungen, Infor-
mationsblittern und Plakaten) proble-
matisierte anschlieBend die Bedeutung
der Kenntnis einfacher Grundsitze bei
der Gestaltung von Text und Bild.

DER COMPUTER IM
ZEICHEN- UND
WERKUNTERRICHT

Mag. Hubert WIEDERHOFER
behandelte als Referent aus seiner
Erfahrung lehrplanbezogene Themen.
Dabei standen Schrifigestaltung und
Bildverfremdung im  Vordergrund.
Durch die Vektorisierung von Schriften
und gescannten Bildern ergibt sich die
Moglichkeit einer Gestaltung von Vor-
lagen sowie kreative Verdnderung des
Materials.

BILDVERARBEITUNG
ILLUSTRATION

Das Retuschieren von Bildern am
Bildschirm sowie die Illustration von
Vorlagen waren ein weiteres Thema un-
serer Arbeit. Nachzeichnen von Vorla-
gen, Gestaltung von Text sowie Bild-
montagen aus gescannten Bildern soll-
ten noch einmal die vielfiltigen Gestal-
tungsmoglichkeiten mit Hilfe des Com-
puters demonstrieren.
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EINSATZ DES COMPUTERS
IN BE UND WE

HUBERT WIEDERHOFER
Praambel

rundsitzlich kann davon aus-
G gegangen werden, daBl der

Computer in fast allen Berei-
chen der BILDNERISCHEN ERZIE-
HUNG ein duBerst hilfreiches Werk-
zeug darstellt. Voraussetzung flir einen
verniinftigen Einsatz eines Computers
im BE-Unterricht ist allerdings, ihm
jenen Stellenwert im weiten Tatigkeits-
feld der Unterrichtsarbeit zuzuweisen,
den er aufgrund seiner spezifischen
Funktion verdient.

Eine Mythologisierung der Technik
im allgemeinen und des Computers im
besonderen ist ebenso problematisch
und daher abzulehnen, wie eine Tabui-
sierung und eine meist daraus resultie-
rende ginzliche Abkoppelung vom
technischen Fortschritt.

Dersinnvolle Einsatz des Computers
im BE-Unterricht wird dann gewéhrlei-
stet sein, wenn die Maschine dem
Beniitzer auf schnellere und einfachere
Weise Erkenntnisse und Einsichten
vermittelt, als dies mit traditionellen
Unterrichtsmethoden der Fall wire.

Um die zweifellos unbestrittene Lei-
stungskompetenz eines Computers
auch der Bildnerischen Erziehung in
vollem Umfang nutzbar zu machen, ist
es notwendig, alle Lehrplaninhalte der
BE nach potentiell computerspezifi-
schen Kriterien zu analysieren, um ihn
genau in jenen Bereichen zum Einsatz
zu bringen, in denen eine erhebliche
Effizienzsteigerung des Lernprozesses
zu erwarten ist.

Wenn auch der Schwerpunkt des
Computereinsatzes im Bereich der
,Praktischen Arbeit“liegen wird, so gibt
es doch auch im Bereich der ,,Reflexion®
ein umfangreiches Spektrum von Ein-
satzmoglichkeiten, wie z. B. das Erstel-
len von Dateien, oder das Auswerten
und graphische Darstellen von Analy-
sen in den Bereichen ,,Wohnen®, ,,Um-

weltgestaltung®, ,Gebrauchsgut®
LJArchitektur®, usw.

Schon heute findet der Computer in
weiten Bereichen (Arbeitsplatz, 6ffent-
liche Verwaltung, Studium, etc.) des
taglichen Lebens Verwendung,
wodurch ein unkomplizierter Umgang
mit diesem Werkzeug immer mehr zur
Voraussetzung fiir die Bewiltigung der
Anforderungen eines Lebens im Infor-
mationszeitalter wird.

Nimmt die Schule den vom Gesetz-
geber formulierten Bildungsauftrag
ernst, so muf3 sie gegeniiber dieser
gesellschaftlichen Entwicklung offen
sein, will sie nicht den Anspruch verlie-
ren, ,hohere Allgemeinbildung“zu ver-
mitteln und der Jugend die besten ,,Vor-
aussetzungen dafiir zu schaffen, welche
sie befihigt, wissenschaftliche Studien
aufzunehmen.

Entsprechende Forderungen sind auch
im SchUG formuliert. (SchUG: BGBL
Nr. 139/1974, § 17 Absatz 1:

,, - . . Jeden Schiiler nach Moglichkeit
zu den seinen Anlagen entsprechenden
Leistungen zu fiihren, durch geeignete
Methoden und durch zweckmaiBigen
Einsatz von Unterrichtsmitteln den
Ertrag des Unterrichts als Grundlage
weiterer Bildung zu sichern und durch
entsprechende Ubungen zu festigen.”

Weiters beinhaltet das ,,SchUG* fol-
gende Gesichtspunkte fiir die Gestaltung
und Kontrolle der Unterrichts- und Erzie-
hungsarbeit:

— Vermittlung des Lehrstoffes entspre-
chend dem Stand der Wissenschaft.

— Anschauliche und gegenwartsbezo-
gene Gestaltung des Unterrichts.

— u.a.m.

Beispiele:

1. ERSTELLEN EINER DATEI
UND ARBEITEN MIT DIESER:
Erstellen einer Datei mit Angaben

iiber die wichtigsten Kiinstler, deren
Werke in exemplarischen Beispielen,
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und die spezifischen Charakteristika
(6konomischer, sozialer, politischer und
kultureller Bezug) der Epoche, die das
Leben und Schaffen der einzelnen
Kiinstler pragte.

Eine solche, von Schiilern zu erstel-
lende Datei ermdglicht ein differenzier-
tes und strukturiertes Arbeiten mit
Daten, wobei das Herstellen von
,Lings-“ und ,Querschnitten“ einer
bestimmten Zeit, oder die unterschied-
liche Darstellung eines bestimmten
Themas durch verschiedene Inhalte
und nach unterschiedlichen Kriterien
(wie z. B. Kiinstler einer, verschiedene
Kiinstler in derselben oder in anderen
Epochen) einfach zu bewerkstelligen
ist. Da das Verwalten auch sehr umfang-
reicher Dateien von technischer Seite
nicht limitiert ist, besteht die Moglich-
keit, solche Dateien nach Belieben zu
vergroBern bzw. auf verschiedenste
Weise zu verindern oder modifiziert zu
bearbeiten.

Gleichzeitig erlaubt dieses Vorgehen
auch ein kontinuierliches Hinfilihren
der Jugendlichen zu einer wissenschaft-
lichen Arbeitsweise.

2. SCHRIFT UND LAYOUT IN
VERBINDUNG MIT GRAFIK,
DRUCKGRAFIK UND FOTO:

Entwerfen von Standard-Layouts flir
schulische und private Bediirfnisse.
Zum Beispiel periodisch wiederkeh-
rende Feste, Veranstaltungen, Einla-
dungskarten, Plakate, Klassenberichte,
Schiilerzeitungen, Mitteilungsblitter,
etc.

Die Arbeits- und Zeitersparnis durch
den Einsatz eines Computers fiir diese
Aufgabenbereiche liegt vor allem in der
unerschopflichen Flexibilitdt des bild-
nerisch-formalen Gestaltungsprozes-
ses, da jederzeit Verdnderungen in Lay-
outs einfach und rasch durchgefiihrt
und diese somit den jeweils spezifi-
schen Bediirfnissen optimal angepal3t
werden konnen.



Das Einfligen von Fotos, Grafiken
und anderen beliebigen Bildelementen
in einen fertigen oder erst zu erstellen-
den Text kann entweder direkt durch
Einscannen in den Computer, oder
indirekt durch das Schaffen geeigneter
,Platzhalter® in einem Text-Layout, in
die nachtriglich Bildelemente einge-
klebt werden, einfach durchgefiihrt
werden.

Die schopferische Flexibilitdt im
Gestaltungsprozef3, welche der Compu-
ter, bedingt durch die Vielfalt der Mog-
lichkeiten beziiglich Schrift, Bildverar-
beitung und Bildnachbearbeitung, lei-
stet, kann durch kein anderes Verfahren
erreicht werden.

Ein weiterer, erheblicher Vorteil
beim Einsatz des Computers im
BE-Unterricht besteht darin, da3 durch
seine Hilfe auch weniger talentierte
Schiiler rasch zu ansehnlichen Ergeb-
nissen kommen, wodurch sie in beson-
derem MaBe motiviert werden, an wei-
teren bildnerischen Prozessen aktiv zu
partizipieren, ihre Hemmungen in die-
sem Bereich abzubauen, und so insge-
samt zu einem lustvolleren Arbeiten
finden konnen. Auf diese Weise kann
die Freude an der bildnerischen Titig-
keit geférdert werden und der ,,Entfal-
tung der schopferischen Krifte® wie sie
im Lehrplan gefordert wird, ist somit
ein zusitzlicher Weg geebnet.

Das Generalziel der Schriftpflege,
zitiert im Kommentar zum Oberstufen-
lehrplan der Bildnerischen Erziehung,
wonach die Schule schreiben und lesen
lehrt, um den Schiilern Artikulations-
und Kommunikationsfahigkeit zu ver-
mitteln, kann durch nichts effizienter
verwirklicht werden, als durch das
Werkzeug Computer mit einer ge-
eigneten Layout-Software, wie z.B.
dem ,PageMaker“ in Verbindung mit
geeigneten Grafikprogrammen  wie
,Freehand“ ,MacDraw® ,MacPaint®
etc.

Zu betonen ist, daB fiir das Erreichen
der oben angefiihrten Lernziele eine
geeignete Hard- und Software Voraus-
setzung ist. Aus diesen Griinden ist,
sowohl fiir die ,Bildnerische Erzie-
hung®“wie auch fiir die ,,Werkerziehung®,
das Bereitstellen anderer Gerdte als sie
derzeit im Informatik-Unterricht zum
Einsatz kommen unbedingt notwen-
dig!

Bildnerisches Gestalten

VERFREMDEN VON FOTOS:

Beim vorliegenden Beispiel wurde
ein gedrucktes Bild (Mona Lisa) mit
einem Scanner in den Computer einge-
lesen, um eine weitere Bearbeitung
durch diesen zu ermoglichen.

A

1. Das ,Dokument“,,MonaFoto3“ im
ORDNER ,MonaBilder“,,OFFNEN*
2. Mit dem Befehl ,SET IMAGE
SIZE“ aus dem Meni LFILE® die
gewiinschte GroBe fiir das zu be-

COMPUTERGRAPHIK 1
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arbeitende  Bild
17 x 25 cm).

3. Mit Befehl ,,OPEN OTHER ..~
aus dem Meni ,FILE“ das Dokument
»MonaFoto3“ 6ffnen.

4. Gewlinschte GrofBe in % (100 % =
OriginalgroBe) und Ausschnitt mit der
,Maus“definieren. Option ,VIRTUAL*
(=tatsichliche GroBe) anwihlen, damit
das gesamte Bild und nicht nurein Aus-
schnitt erscheint!

5. Bei Bedarf , Helligkeit” und ,,Kon-
trast“ mit den Schiebereglern, in der
Funktionenleiste (links im Fenster)
ganz unten, nachjustieren.

6. Ergebnis: ,MonaFoto 3 oder A.

7. Drucken.

eingeben (z.B.
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BEGINN DER EIGENTLICHEN
VERFREMDUNG DES FOTOS:

1. Ausgangssituation ist das Doku-
ment ,,MonaFoto 3“ im Programm
,JImageStudio®. Mit Hilfe der Maus und
dem , Bleistift“-Symbol aus der Funk-
tionenleiste werden die Graustufen im
weilen Quadrat, oberhalb der Schiebe-
regler fur Kontrast und Helligkeit, defi-
niert.

Fiir die weitere Bearbeitung dieses
,Dokuments“ im Programm ,Free-
Hand“ wire ein kontrastreiches und an
vielen Stellen der gesamten Bildfldache
durchgezeichnetes Bild erforderlich.
Die soeben erreichte VERFREM-
DUNG gleicht dem Effekt -einer
LPSEUDOSOLARISATION® in der
Fotografie.

2. Das fertige Zwischenergebnis mit
dem Befehl ,SAVE AS OTHER ..~
aus dem Meni ,FILE“ als ,TIFF*
sichern, da nur dieses Format von ande-
ren Programmen fiir die Weiterbearbei-
tung erkannt und eingelesen werden
kann!

3. Dokument schlieBen und been-
den.

C

KONTURIEREN (NACHZEICH-
NEN) DES BILDES:

1. Programm ,,FreeHand“ 6ffnen.

2. Aus dem Menii ,FILE“ eine
LNEUE DATEI“ anwihlen.

3. Ebenfalls aus dem Menii ,,FILE®
die Option , EINFUHREN*" aktivieren.

4. Das gewiinschte DOKUMENT
(fir unser Beispiel im ORDNER
,MonaBilder“ suchen) heraussuchen,
aktivieren und in ,,OK* klicken.

5. Mit der Maus das Symbol fiir
»EINSETZEN“moglichst weit oben an
den linken Bildrand fiihren und klik-
ken. Von dieser Position aus wird nim-
lich das Bild nach rechts und unten ein-
gesetzt.

Mit dem ,,PFEIL*-Symbol und der
Maus kann die Lage des eingesetzten
Bildes noch beliebig nachjustiert, z. B.
genau in die Mitte gesetzt werden.

6. Die ,NACHZIEHFUNKTION*“
(in der Funktionenleiste ganz unten
links) aktivieren und mit der Maus den

gewiinschten Ausschnitt auf dem zu
konturierenden Bild definieren und
(lange) warten, bis der ,NACHZIEH-
PROZESS*) abgeschlossen ist.

7. Die noch aktivierte ,NACH-
ZEICHNUNG®* des Bildes ,,KOPIE-
REN“ (Menii ,BEARBEITEN®).

8. Eine ,NEUE DATEI“ (Menii
LJABLAGE®) offnen und ,,EINFU-
GEN“ (Menii ,BEARBEITEN®) oder
Kurzbefehl ,,BEFEHLSTASTE“ UND
,V* gleichzeitig driicken.

9. Jetzt konnen einzelne Bildfrag-
mente relativ einfach und schnell wei-
terbearbeitet werden, indem sie einzeln
oder in Gruppen aktiviert und mit

Farbe nachgezogen bzw. gefiillt wer-
den.

Auch hier erleichtert und beschleu-
nigt eine vorher zurechtgelegte Farbpa-
lette die Arbeit wesentlich.

10. Nachtrégliches Dazuzeichnen von
eigenen Linien und Flichen ist ebenso
leicht zu bewerkstelligen wie das Ent-
fernen von eigenen Bildpartien.

11. Die Funktionenleiste bietet noch
verschiedene Moglichkeiten, wie Spie-
geln, VergroBeren etc., um zu einem,
den eigenen Bediirfnissen entsprechen-
den, interessanten Ergebnis zu kom-
men.

12. Ausdrucken der Variationen.




Kreatives Gestalten mit Schrift

Das Programm ,FreeHand“ bietet
u. a. die Moglichkeit, mit Schrift indivi-
duell und &uBerst variationsreich zu
arbeiten, da das Potential der Verfrem-
dung vorwiegend durch den Benutzer
(den Schiiler) definiert wird.

Der
Cogg}lter

Cemputer

Schriftgestaltung 1

Bei diesem Beispiel wurde die Schrift
LTIMES“ mit der PunktgréBe 100
gewihlt, welche anschlieBend mit dem
LJNACHZEICHNUNGSBEFEHL"
(links unten in der ,Funktionenleiste®)
konturiert wurde. Nach beendeter
,JNachzeichnung“wurde der Umrif3 der
Schrift einerseits von der Originalschrift
weggezogen und andererseits kopiert
und in eine ,NEUE DATEI“ eingesetzt
(Schriftgestaltung 2), um dort weiterbe-
arbeitet zu werden.

Der
Computer

Schriftgestaltung 2
KORREKTUR:

Bei Bedarf miissen einige Buchsta-
ben, vor allem solche mit geschlossener
Form (O, P, A, e, etc.), nachbearbeitet
werden, damit die innere Offnung der
Buchstaben nicht mit der &uBeren Form
verschmolzen bleibt. Dies erreicht man,
indem man die innere Form allein akti-
viert und mit dem Befehl ,GRUND-
VERSION®“ aus dem Menii ,,FUL-
LUNG* mit ,,weil“ fiillt. Somit ist eine
,reine“ UmriBzeichnung eines Schrift-
blocks entstanden. Diese Version
wurde dann wieder kopiert und in eine
LNEUE DATEI“ (Schriftgestaltung 3)
eingesetzt, um weiterbearbeitet zu wer-
den.

BUCHSTABEN BUNT
GESTALTEN:

Zuerst gleich mehrere Volltonfarben
mit dem Befehl ,GRUNDVERSION®
aus dem Meniu ,FULLUNG“ oder
andere Farbtone mit den spezifischen
Befehlen aus dem Menii ,,FARBE®
erzeugen, damit dann spéiter beim Fiil-
len der einzelnen Buchstaben rascher
auf ,fertige“Farben zugegriffen werden
kann. Ein rasches Arbeiten ermdglicht
auch der Einsatz der vordefinierten
LPANTONE-FARBEN*

Der
Computer

Schriftgestaltung 3

Dann die Buchstaben einzeln akti-
vieren und aus dem Menii ,FARBE®
die jeweils gewiinschte Farbe anwih-
len.

VERFORMEN DER
BUCHSTABEN:

Das individuelle Verformen der
Buchstaben erreicht man durch das
Aktivieren des zu verformenden Buch-
staben mit dem ,,PFEIL* und das Zie-
hen an den verschiedenen , AKTIVIE-
RUNGS- oder ANGELPUNKTEN*
mit diesem.

Lehrplankonformer Einsatz des
Computers in BE und WE

Die folgende Aufstellung zeigt nur
wenige von vielen Moglichkeiten des
Einsatzes eines Computers im BE-und
WE-Unterricht auf und versucht die
direkten Beziige zum Gesetzestext im
giiltigen Lehrplan herzustellen. Es
bezieht sich somit die Aufstellung auf
die Lehrpldne Nr. 36, Stiick 3b fir die
Unterstufe und Nr. 63/1989, Stiick 26
auf die Oberstufe.

LEHRSTOFF DER
BE-UNTERSTUFE:

1. Schrift und Typographie

2. Grafischer und farbiger Bereich

3. Visueller Medienbereich

ad 1. ... Erarbeiten rhythmischer
Buchstabenfolgen und prignanter
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Buchstabengestalt. Von Antiqua-For-
men abgeleitete Schriften, vor allem
Blockschrift werden empfohlen.

ad 2. ,Erweitern der Erfahrungen
beim grafischen Gestalten (z. B. Linie,
grafisch strukturierte) sowie beim farbi-
gen Gestalten (z. B. Ausdruckswert der
Farbe, Farbmischungen zur Gestal-
tungsdifferenzierung).

_Raumliche  Darstellungsversuche

(Uberdeckung, Staffelung).

Ornamentales Gestalten®,

ad 3. ,Erfinden von Bildzeichen oder
Bildgeschichten oder Comics.“

LEHRSTOFF DER
WE-UNTERSTUFE:

1. Bauen - Wohnen - Umweltgestal-
tung

2. Maschinentechnik

3. Produktgestaltung

ad 1. ,Planen von Wohnungen
(Skizze,Modell). Lesenlernen von Bau-
pldnen. Kritische Auseinandersetzung
mit Wohneinrichtungen (Detailanaly-
sen z. B. von Form - Funktion - Werk-
stoff, Wohnwert und Kosten).“

Erstellen von Raumnutzungsdia-
grammen der schiilereigenen Wohnun-
gen durch den betreffenden Schiiler,
um Erkenntnisse iiber die erforderliche
RaumgroBe in bezug auf dessen Nut-
zungsintensitit abzuleiten.

ad 2. ,Teilziele der praktischen und
theoretischen  Auseinandersetzung:
Beim Bau von Objekten Untersuchen
von Ubertragungsmoglichkeiten von
Bewegungen (z.B. Erkunden von
Ubersetzungen ins Langsame und ins
Schnelle, vorwiegend an Rédergetrie-
ben) ..

Erstellen eines Diagramms, welches
die Sinnhaftigkeit einer Gangschaltung
beim Fahrrad demonstriert. Herstellen
der Beziige zwischen Anzahl der
Ginge, Anzahl der Zdhne der einzelnen
Zahnkrinze und Anzahl der Zahn-
krinze hinten und vorne.

ad 3. ,Gestalten und Herstellen von
Gebrauchsgegenstianden nach vorange-
gangener Produktanalyse. Erarbeiten
einfacher Produktanalysen (z.B. von
Haushaltsgeriten, Mobeln und Fahr-
zeugen). Auseinandersetzung  mit
Funktionswert, personlichem
Gebrauchswert und der Kosten-Nut-
zen-Relation sowie dem Problem
Mensch —Maschine —Industrie — Wirt-
schaft — Umwelt
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Erstellen von Tabellen und Diagram-
men flir die Auswertung der verschie-
denen Produktfunktionen eines Pro-
duktes des tédglichen Gebrauchs einer-
seits und der eigenen Schiilerarbeit
andererseits im Hinblick auf eine effi-
ziente Produktanalyse.

LEHRSTOFF DER
BE-OBERSTUFE:

1. Bildnerisches Gestalten
Planzeichnen, Werkzeichnung, Schrift,
rdumliches Gestalten.

Grafik: ,Bildnerische Mittel und
Ordnungsfaktoren im Dienste der
Gestaltung und Aussage: Punkt, Linie,
Fliache, Hell-Dunkel, Rhythmus, Kon-
trast, Masse und Raum, Beziehung der
Teile untereinander und zum Ganzen,
Oberfliachenbeschaffenheit u. a.“

Aufgabenbereiche: Freie Gestaltung,
Illustration, Werbung, Farbe im Raum
und am Gebrauchsgut, Relief, Vollpla-
stik, allenfalls Objekt.

Auseinandersetzung mit Foto, Film
und Video: ... Bild-Text- oder Bild-
Bild-Kombination, ...

Planzeichnen und Werkzeichnung:
Gebundene Abbildungsverfahren.
Zum Beispiel Grundrisse, Aufrisse,
Schnitte, Ansichten ...

Schrift: Verschiedene Schriftformen,
Schreibverfahren und Beschriftungssy-
steme; Schriftgestaltung

Aufgabenbereiche:  Schiilerzeitung,
Plakate, Schrift in Verbindung mit Gra-
fik und Druckgrafik u. a.

SCHULVERSUCH ZUR
INTEGRATION VON
INFORMATIONS- UND
KOMMUNIKATIONSTECHNI-
‘SCHER GRUNDBILDUNG IN
DIE UNTERRICHTSGEGEN
STANDE BILDNERISCHE
ERZIEHUNG UND WERK-
ERZIEHUNG

Schwerpunkt des Schulversuchs
sollte die sinnvolle und kritische Nut-
zung neuer Informations- und Kommu-
nikationstechniken sein.

Im Rahmen der Bildnerischen Erzie-
hung sollte der Einsatz des Computers
im Bereich ,,Grafik—Malerei—Farbe“
durch die Auseinandersetzung mit
neuen Arbeitsmitteln und -verfahren
zu hoherer Effizienz der kreativen
Potentiale fiihren.

Im Bereich ,Schrift—Typographie®
sollte der Computer das Gestalten mit
Schriftfeldern und das Erproben der
Ausdrucksqualitdt von Schrift, Bildzei-
chen und visuellen Zeichensystemen
unterstiitzen. Besonders Layout-Pro-
bleme sollten mit dem Computer gelost
werden.

Im ,Visuellen Medienbereich® sollte
das Entwerfen und Ausarbeiten von
Plakaten mit dem Computer erlernt
werden, um die Vielfalt der Moglichkei-
ten beim Gestalten mit Bild und Text
besser ausschopfen zu konnen.

Fiir die Werkerziehung:

Im Bereich der ,,Produktgestaltung“
sollte beim Erarbeiten einfacher Pro-
duktanalysen und beim Erstellen von
Ideenskizzen und Werkzeichnungen
der Computer dann eingesetzt werden,
wenn dadurch hohere Informations-
werte erzielt werden konnen, als dies
mit herkdmmlichen Methoden der Fall
ware.

Weiters sollten bei der praktischen
und theoretischen Auseinandersetzung
im Bereich ,,Bauen—Wohnen—Umwelt-

gestaltung® vor allem beim Planen von

Wohnungen Analyseergebnisse mittels

Computer statistisch erfait, visualisiert

und Grundrisse mit den entsprechen-

den Einrichtungsgegenstinden erstellt
werden.

Gegenstand von Analysen sollten
jene Funktionen sein, welche die Pla-
nung einer Wohnung entscheidend
bestimmen:

— individuelle und kollektive Wohnbe-
diirfnisse;

— Wohnwert und Kosten;

— kritische Auseinandersetzung mit
Einrichtungselementen sowie
Detailanalysen von Form, Funktion
und Werkstoff;

— Nutzungsfrequenz von Wohnriu-
men;

— Aktivitdten in Wohnraumen

— etc.

Bei jeder Arbeit mit dem Computer
im Unterricht sollte seine Werkzeug-
funktion im Vordergrund stehen und
die Sinnhaftigkeit, sowie der Nutzen
des Einsatzes, stindig kritisch reflek-
tiert werden.

Villaggio Le Roccette:

Culturale.
0S 7500,- fiir:

894 23 42.

SYMPOSIUM TROPEA 1991

findet statt!
Freitag, 28. 6., oder Freitag, 5. 7., bis Sonntag, 21.7. 1991

Malfahrten mit Schulbus, Ausstellung im Centro
Kosten pro Person ca.: 3 Wochen 6S 9500,-,2 Wochen

1 Platz im Appartement (mit Kiiche, Bad, Terrasse;
Schirm + Liegestuhl am Strand pro Appartement);
Bahnfahrt im Sonderliegewagen Wien-Tropea und
retour inkl. Transfer zum Villaggio.

Anmeldeunterlagen anfordern bei: Mag. Hilde
Brunner, Beckmanng. 1A/6, 1140 Wien, Tel. 0222/

Telefonische Voranmeldung mdglich!
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COMPUTER“ IM
KUNSTUNTERRICHT

ANGELIKA BLASCHKE

usgehend von der Uberlegung,
Awie der ,,Computer® mit den

Aufgaben des Kunstunterrich-
tes, namlich Erziehung zum bildneri-
schen Denken und Forderung der Krea-
tivitdt, in Einklang gebracht werden
kann, ohne dabei von der ,Technik®
iiberrollt zu werden, und den Compu-
ter bewul3t nur als neues ,,Material“ein-
zusetzen, versuchte ich Ansatzpunkte
fiir meine Unterrichtsarbeit zu finden.

Die Entwicklung der Computergrafik

sollte aber dabei nicht auBler acht
gelassen werden. Die ersten simplen
grafischen Darstellungen bzw. ,Kur-
ven“entstanden durch Verbindung von
Kathodenstrahlréhren und von Labor-
kurvenschreibern mit Computern der
1. Generation. Heute, 40 Jahre spiter,
produziert man farbige Darstellungen
realer oder fiktionaler Gegenstiandlich-
keiten, sogenannte Mikrowelten. Fast
jede Art von Bildcharakteristik ist der-
zeit durch Computergrafik imitierbar,
und Visionen bestimmen die Kommu-
nikation. .

Computergrafik als digitale Asthetik
ist heute liberall dort vertreten, wo man
Bilder bendtigt, sei es in den Ingenieur-
wissenschaften mit CAD oder in der
Architektur, der Werbung, der Medizin,
der Statistik usw. Eine perfekte Bildma-
nipulation fiir Kunst, Reklame und Un-
terhaltung entsteht, wobei durch immer
neue Techniken (Scanner, Laser mit
Holografie) noch gréBere illusionisti-
sche Effekte erzielt werden konnen.

Diese Ausblicke in die Zauberwelt
der Computergrafik sind aber notwen-
dig, um den Stellenwert des Computers
als neues ,Medium® zu verstehen.

Grundsatzgedanken und
didaktische Uberlegungen:

Derzeit ist der Einsatz des Compu-
ters im BE-Unterricht ab der 6. Schul-

stufe durch den Teilbereich ,Visuelle
Kommunikation“bzw. in der Oberstufe
der AHS durch die ,apparativen
Medien“ gerechtfertigt.

Hauptziel des Kunstunterrichtes ist
unter anderem die Erziehung zum bild-
nerischen Denken und die Forderung
der Kreativitdt, denn Kreativitdt kann
durch systematischen Unterricht bis zu
einem gewissen Grad aufgebaut wer-
den. Gerade deswegen lassen sich viele
Ansatzpunkte in methodisch-didakti-
scher Hinsicht finden.

Betrachtet man die Grundaufgaben
des Kunstunterrichtes, so 148t sich ohne
weiteres folgendes feststellen.

— Die Artikulation von Zeichen
erfolgt im Umgang mit dem Computer
eherin der Umsetzung bereits erworbe-
ner Schemata; die Schwierigkeit liegt
aber darin, diese Zeichen mit einem
besonderen Zeichengerit zu artikulie-
ren. Der Denkvorgang wird durch die
Handhabung kompliziert, und es bedarf
einiger Ubung, seine Ideen auf dem
Bildschirm in einer vollig anderen Bild-
ebene zu verwirklichen. Sowie in den
anderen Teilbereichen (z.B. Grafik,
Drucktechniken etc.) durch gewisse
Hilfen bzw. Tricks die Technik verfei-
nert werden kann, ist dies auch mit
einem entsprechenden Zeichenpro-
gramm moglich.

— Das Losen des Form-Grundpro-
blems wird eines der Hauptanliegen bei
der Arbeit mit dem Computer sein.
Ohne gewisse Voriibungen in anderen
Bereichen und eine genauere Ausein-
andersetzung in der didaktischen Auf-
bereitung wird der Schiiler schwer zu
einem zufriedenstellenden Ergebnis
kommen. GroBe Hilfe bietet hier die
Moglichkeit, seine Arbeit immer in
anderen Blickrichtungen, in relativ
kurzer Zeit und ohne groBen, zeichneri-
schen Aufwand zu sehen.

— Das Herstellen eines Beziehungs-
gefliges fordert die Schiiler heraus, ihre
Arbeiten zu veridndern und neu zu
gestalten, bis der innere Zusammen-
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hang des Bildgefiiges sichtbar wird.
Gerade in diesem Bereich ist ein Verén-
dern des Bildes, ein Verschieben der
Teile, sowie ein Vervielfachen der Ele-
mente in kiirzester Zeit fiir den Schiiler
auf dem Bildschirm sichtbar.

— Die Grundaufgabe Gruppierung
und Ordnung verlangt vom Schiiler die
Fihigkeit, gewisse Ordnungen und
Zuordnungen herzustellen bzw. zu ver-
dndern. Das Denken in Modellen gibt
ihm die Moglichkeit, Dinge jederzeit
neu zu strukturieren und zu begreifen.
Gestaltungsiibungen, die aus einer Un-
ordnung eine Ordnung machen, Grup-
pierungsaufgaben, Problemstellungen
zum Bereich Verdichten und Auflosen,
unterstiitzen den Schiiler beim Erfas-
sen wichtiger Zusammenhénge.

— Die Formung von Vorgingen
beinhaltet alle Formen der Bewegung,
die einen dynamischen Vorgang aus-
driicken; diese sollen hier artikuliert
und gelost werden. Die Umwelt des
Schiilers setzt sich aus Bewegungen, sei
es als ,,Fortbewegung“ oder als ,Verin-
derung® z. B. im Bereich der Forschung
zusammen. Bewegung bzw. ein dyna-
misches Gleichgewicht in diesen Bewe-
gungsvorgiangen kann je nach Leistung
eines Zeichenprogrammes ohne wei-
teres ausgedriickt werden (z. B. Anima-
tionsprogramme zur Herstellung von
Trickfilmen).

Bewegungsabldufe wie Verdichtung
und Auflésung, Durchdringung von
Raum, Gruppierung von Elementen
und Linien, kénnen rasch verindert,
korrigiert oder neu gestaltet werden.
Der Schiiler sicht ohne allzu groen Ar-
beitsaufwand (nach einiger Ubung!)
sehr rasch, wo er seine Spannungs-
punkte zu setzen hat.

Der BewegungsfluB einer Freihand-
zeichnung ist natiirlich nicht mit einer
,Computer-Maus-Zeichnung“ zu ver-
gleichen; egal ob es sich um ein vektor-
oderpixelorientiertes Programm handelt.

— Das Experimentieren, d.h. die
Erprobung verschiedener Materialien
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und Verfahren, sowie die Arbeit mit
dem Zufall, stellt eine Herausforderung
fiir einen kreativen Schiiler dar. Viele
Zeichenprogramme unterstiitzen die
Verfremdung von Bildern, die wieder-
um einen neuen Aussagewert erhalten.

UNTERRICHTSREIHE ALS
EINSTIEG IN DIE COMPUTER-
GRAFIK

Programm: GEM.PAINT

Hardware-Voraussetzung: PC (XT,
AT); MS-DOS-Betriebssystem; GEM-
Benutzeroberfliche; Microsoftcompa-
tible-Maus;

Didaktische Voriiberlegungen:

Der erste Eindruck und das dement-
sprechende Erfolgserlebnis sind wich-
tige Faktoren fiir den Schiiler. Einige
grundlegende  Programmfunktionen
sowie Bedienungshinweise hinsichtlich
der Tastatur des Computers und der
Speicherung der fertigen Produkte usw.
miissen dem Schiiler unbedingt erklart
und verstéindlich gemacht werden, da er
ja zu einem selbstindigen Arbeiten
gelange soll. Diese Unterrichtsreihe
148t sich auf jedes andere Zeichenpro-
gramm {ibertragen und anwenden.

UBERSICHT UBER DIE
UNTERRICHTSEINHEITEN:

Programmiibung
— Formen/Linien kreuzen sich
— Formen gruppieren sich
— Formen werden strukturiert
— Formen veridndern sich

Themen:

Linien konzentrieren sich - bilden
ein Zentrum;

Formen werden von Linien durch-
drungen;

Rasterbild durch Linien entstehen
lassen - Formen storen diese Ordnung.

Problemfelder/Zielebene:

Nach entsprechender Voriibung
wiren die nachfolgenden Themenbe-
reiche als Zielebene moglich.

— Gestaltung von Banknoten

— Spielkarten

— Muster und Design

— Verfremden von vorgefertigten Bil-
dern

— Karikaturen

— Comicsfiguren/Bildgeschichten

Voriibungen/ Schrift

— Vornamen-Schriftblock (Buchsta-
benrhythmus, Zeilenabstand, Schriftart
wihlen, SchriftgroBe verdndern)

Themen:

— Vornamen bilden ein Zentrum
(durch Duplizieren!)

— Vornamen stehen Kopf (horizon-
tal, vertikal umklappen; Bildeinheit ent-
steht)

— Ein verschliisseltes Tiirschild

— Text verschliisseln

Voriibungen/Formen/Strukturen/
Malwerkzeuge

— Formen gruppieren sich, bilden
ein Zentrum, erhalten Hell-/Dunkel-
werte, werden strukturiert, verandern
sich;

Themen:
Alle Arten von Gestaltungsiibungen
zum Bereich
— Verdichten/Auflosen
— Gruppieren/Ordnen
— Strukturierungsvorgiange
— Bewegung

Das Zeichenprogramm GEM-PAINT:

GEM-PAINT IST EIN
MALPROGRAMM UNTER GEM.

Es arbeitet pixelorientiert, das heif3t
die Bilder werden punktweise erarbei-
tet und ist daher eher auf Freihand-
zeichnungen, als auf genaue Konstruk-
tionen (siche GEM-DRAW) orientiert.

Zur Gestaltung der Bilder stehen gra-
phische Grundelemente zur Verfligung,
wie Pinsel, Bleistift, Malwerkzeuge fiir
geometrische Formen und eine Fiille
von Mustern, die man variieren oder
sogar selbst verindern und entwerfen
kann.

Eine Schrift, mit der drei verschie-
dene Schriftarten gegeben sind, 148t
eine Kombination bzw. weitere Gestal-
tung der graphisch erstellten Bilder zu.

FUNKTIONEN DES
PROGRAMMES

AuBer der Dateiverwaltung gibt es
Funktionen, um die Darstellung von
Mustern zu steuern, bzw. um Raster
einzuschalten.
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Das Malprogramm wird iiber 6 Pull-
Down-Meniis gesteuert. Die flir die
Arbeit notwendigen Werkzeuge wer-
den an der linken Bildschirmseite im
sogenannten Toolkit angezeigt. Auf der
rechten Seite findet man eine Muster-
palette.

Datei:

Neu - Legt man eine neue Datei an,
wird ein bereits bestehender Bildschirm
geloscht; auch der Arbeitsspeicher und
die enthaltene Datei. Diese neue Datei
hat vorerst noch keinen Namen, dies
wird erst durch die Option ,,Sichern®
moglich.

Offnen - Eine bereits bestehende
Datei wird gedffnet, d. h. auf den Bild-
schirm geholt. Beim ,,Offnen“ gelangt
man zu einer Dialogbox mit dem
Namen ,,Eintrag/Auswahl®; dies ist ein
Inhaltsverzeichnis der bereits beste-
henden Dateien, die unter GEM abge-
speichert sind; wobei die Dateien fiir
GEM-PAINT unter der Erweiterung
IMG (= Images) laufen. Zum Blittern
in dieser Datei steht ein Pfeilkdstchen
zur Verfligung, mit dem man die betref-
fende Datei anwihlen kann (mit der
Maus wesentlich einfacher - doppelt
anklicken). Mit dem OK-Klick wird die
Datei geoffnet und auf den Bildschirm
gebracht. Weiters ist es auch moglich,
ein zweites Fenster zu o6ffnen (ermog-
licht z. B. markierte Bildteile von einem
Fenster ins andere zu holen!).

SchlieBen - Das aktuelle Fenster wird
durch diese Option geschlossen. Bei
einer noch nicht gesicherten Datei wird
die Frage gestellt, ob man das Bild ver-
werfen will. Bei ,,Nein“ erscheint auto-
matisch ein ,Eintrag/Auswahl® Sind
noch andere Fenster geoffnet, wird vom
letzten Fenster weg geschlossen; abge-
speicherte Images konnen unter ,,Off-
nen“so geladen und wieder in die Datei
zuriickgegeben werden.

Sichern - Die in Arbeit befindliche
Datei wird gespeichert. Soll eine neu
angelegte Datei gespeichert werden,
muB ,,Sichern als“ gewihlt werden. Auf
dem Bildschirm erscheint das Fenster
Eintrag/Auswahl®, wobei der Cursor
bereits im Feld , Auswahl“ steht und
man nur noch den gewiinschten Datei-
namen eingeben muB. Dieser Datei-
name darf acht Zeichen lang sein und
tragt die Erweiterung .IMG.



Zwischen der Option ,,Sichern“ und
»Sichern als“ besteht folgender Unter-
schied:

Sichern - Die Datei wird auf die Dis-
kette gespeichert und eine bereits
bestehende Datei gleichen Namens
wird dabei tiberschrieben.

Sichern als - Man kann die Datei
auch unter einem anderen Namen spei-
chern. Damit kann jederzeit eine Kopie
der aktuellen Datei angelegt werden.
Allerdings wird man nicht gewarnt, ob
eine Datei mit diesem Namen existiert,
sondern die Datei wird einfach iiber-
schrieben.

Abbrechen - Es werden alle Anderun-
gen seit dem letzten Sichern, nach einer
Riickfrage, geloscht. Dadurch kénnen
zwar Anderungen, die einem nicht
zugesagt haben, riickgingig gemacht
werden, aber die Frage besteht, ob man
weiBl, wann man zuletzt gesichert hat.

An Ausgabe - Eine bearbeitete Datei
wird gedruckt oder gelangt zur Bild-
schirmausgabe. Im Menii ,,Datei“klickt
man auf ,An/Ausgabe“und das Fenster
,ZAusgabe starten“ mit den Ausgabege-
riten erscheint; anschlieBend
RETURN, wenn man mit dem ange-
zeigten Ausgabegerit und den Vorein-
stellungen zufrieden ist. Die Drucker-
Optionen lassen sich verdndern hin-
sichtlich Gr6Be (volle GroBe=Original-
groBe der Grafik), Seitenvorschub (eine
Leerseite vor oder nach der Datei wird
angezeigt), Lage des Bildes (Anglei-
chung erfolgt horizontal oder vertikal),
Hintergrund-Druck (ermdglicht das
Weiterarbeiten, wihrend der Drucker
arbeitet).

Verlassen - Diese Option beendet die
Arbeit mit PAINT; das Programm
GEM kehrt zur Desktop-Basis zuriick.
Wenn noch nicht gesicherte Dateien auf
dem Bildschirm sind, wird dies von
PAINT gemeldet.

HILFSMITTEL

Ungeschehen (ESC) - Diese Option
wird gewihlt, wenn bei der Arbeit ein
Fehler erfolgt; sobald man diese Funk-
tion anwihlt, wird die letzte Aktion
riickgingig gemacht, d. h. gleichgiiltig,
ob gerade etwas gelOscht oder gezeich-
net wurde. Wichtig ist dabei, daB3 inzwi-
schen keine andere Option gewihlt
wird, da sonst der Befehl ,,Riickgidngig®

nicht erfolgen kann. Ein Beispiel fiir
einen nicht mehr riickgéngig machba-
ren Befehl ist im praktischen Teil unter
den  Schiilerarbeiten zu finden
(Abb. 15a).

*Suchen ein/aus - Auf dem Arbeits-
bereich wird ein unsichtbares Gitter un-
terlegt, wenn diese Funktion auf
»Suchen ein“ eingestellt wird. Parado-
xerweise wechselt nun das Menii auf
,Raster aus®. Diese Option ermdglicht
es, die Eckpunkte geometrischer Figu-
ren nach diesen Rasterpunkten ausrich-
ten zu lassen, der Raster ist aber relativ
groB und 14Bt ein Verdndern nicht zu.
Sollen nun Linien nach Rasterpunkten
ausgerichtet sein, ist das gleiche Prinzip
anzuwenden.

Transparenz ein/aus - Diese Funk-
tion legt Elemente {ibereinander oder
1aBt darunterliegende Figuren und
Muster durchscheinend wirken. Bevor
man zu malen oder zu fiillen beginnt,
muf diese Option aktiviert werden, da
sich nachtriglich nichts mehr dndern
1aBt. In dhnlicher Weise funktioniert aus
der Musterpalette die Option Muster
,Keine“ denn auch dort wird eine
Transparenz beim ,,Fiillen“von Formen
bewirkt.

Pinselform - Die Form und die Stéarke
des Malpinsels sowie des Radiergum-
mis kann eingestellt bzw. verdndert
werden. Um sich den Weg iiber die
Meniileiste zu ersparen, reicht auch ein
Doppelklicken der Pinsel-Ikone in der
Werkzeugpalette (siehe dort).

Vollbild - Das gesamte Bild wird stark
verkleinert dargestellt; es ermdglicht
eine Ubersicht iiber die Platzeinteilung
auf der gesamten Bildfliche. AuBerdem
kénnen Ausschnitte relativ schnell und
genau verschoben werden. Das heif3t
nun, ein Fenster in einem Fenster wird
aufgezeigt. Auch hier ist ein Verschie-
ben des Fensterausschnittes moglich,
indem man das Fenster anklickt, den
Knopf gedriickt hélt, die ,Hand“ ver-
schiebt bzw. zieht und loslaBt. Sofort ist
der neue Ausschnitt sichtbar.

BildgroBe - GEM-PAINT teilt die
Malfliche in vier Viertelseiten auf; wie-
viele Viertelseiten von jedem erdffne-
ten Fenster beansprucht werden, ist in
der Meniileiste unter PAINTINFO
ersichtlich. Das ,,Offnen“ dieser Fenster
erfolgt ja im Menii ,,Datei (siehe ent-
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sprechenden Abschnitt). Fiir die Arbeit
stehen nun vier BildgroBen zur Verfu-
gung: -

Ganz -nurein Ausschnitt des gesam-
ten Bildes auf dem Bildschirm wird
gezeigt;

Halb - durch Verstecken der Muster-
palette wird die gesamte Bildfldche
gezeigt;

Viertel - es erscheint trotz der
Musterpalette das gesamte Bild.

Bild besteht ca. aus zwei Drittel der
Bildflache von Ganz.

Erst bei der Arbeit mit zwei Fenstern,
wenn man beide ganz zur Verfligung
haben will, merkt man die Bedeutung
der Option ,,BildgroBe® Verschiedene
Spielereien mit den Fenstern sowie der
Einsatz der Optionen ,Kopieren/Um-
klappen“ ermdglichen gewisse optische
Effekte.

AUSWAHL

Loschen - Markierte Bildteile konnen
mit dieser Option geloscht werden
(nicht nur mit dem Radiergummi und
der Option ,,Ungeschehen®).

Invertieren - Die Zeichenfarbe eines
bestimmten (markierten) Bildteiles
wird jeweils zwischen schwarz/weil3
gewechselt, z. B. UmriBlinie schwarz/
Hintergrundfarbe wei. Nach dem
Invertieren erscheint dies umgekehrt:
UmriBlinie weiB/Hintergrundfarbe
schwarz. Bei der Gestaltung von Fli-
chen kann die Option bewuBlt einge-
setzt werden (siehe Abb. 2, praktischer
Teil).

Horizontal umklappen - Ein bestimm-
ter (markierter) Bildteil wird horizontal
umgeklappt.

Vertikal umklappen - Diese Option
funktioniert gleich, nur steht hier das
Bild , Kopf™.

MUSTER:

Muster ein/aus - Man kann die
Musterpalette verstecken (wichtig bei
der Wahl der BildgroBe) und erhilt
dadurch wesentlich mehr sichtbare
Malfliche. Hat man ein Muster ange-
wihlt (Musterpalette), erscheint dieses
im Fenster oben in der Palette. Alle im
AnschluB3 daran gezeichneten Formen
werden automatisch damit gefullt.

Muster erstellen - Wihlt man diese
Option, erscheint eine neue Arbeitsfla-
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che. Diese zeigt nun eine Mikroskop-
VergroBerung (erleichtert das Andern
eines Musters); das eigentliche Muster
wird daneben als Gesamtbildfldche dar-
gestellt. Hat man ein passendes Muster
erstellt und markiert einen Bildaus-
schnitt, gelangt an diese Stelle das
erstellte Muster. Je kleiner man den
Ausschnitt wihlt, umso groBer wird das
Muster.

Muster dndern - Ein bestehendes
Muster aus der Palette von 21 Mustern
kann hier gedndert werden; gemalt wird
im Mikroskop, im Fenster daneben
kann man das Muster kontrollieren.
Jedes Einzelmuster wird dort verviel-
facht dargestellt. Auch die Hintergrund-
farbe konnte so verdndert werden.

Muster laden/sichern - Verlat man
PAINT, gehen alle selbst erstellten oder
geinderten Muster verloren. Ein
Sichern“ dieser Daten ist daher not-
wendig. Der Dateiname kann beliebig
gewihlt werden; die Erweiterung setzt
PAINT automatisch hinzu (.PAT). Star-
tet man PAINT neu, wird ebenfalls
automatisch die urspriingliche Muster-
palette geladen. Will man nun mit den
eigenen Mustern arbeiten, miissen
diese nun ,geladen“werden. Die ,,origi-
nalen“Muster sollte man dann in einer
eigenen Datei speichern.

SCHRIFTART:

Hier sind alle zur Verfligung stehen-
den Zeichensitze und SchriftgroBen
gespeichert. Schriftarten sind SYSTEM
(8, 10, 16, 20 Punkt hoch), SWISS und
DUTCH (7,10, 14, 18,20, 28,36, 72 Punkt
hoch). Ein Pfeil markiert die gerade ak-
tuelle Wahl.

SCHRIFTSTIL:

Auch hier ist die aktuelle Wahl mit
Pfeilen markiert. Weitere Auswahlop-
tionen sind das Aussehen des Zeichen-
satzes wie fett, normal, kursiv, unterstri-
chen und die Ausrichtung des Textes
nach linksbiindig, rechtsbiindig oder
zentriert (weitere Angaben siehe Werk-
zeuge/Text).

Paint:

Hier werden die installierten Desk-
top-Utensilien ausgegeben. Bei diesem
Programm sind Foto (fiir Hardcopies),
Rechner (= Taschenrechner), Uhr (1463t
sich als Fenster auf der Bildschirmfldche

Ubung 1:

® Herstellen eines Beziehungsgefiiges

® Formen/Muster

® Einpassen der Schrift

Werkzeuge: Lupe, Gummirechteck, Radier-
gummi als Gestaltungsmittel, Rechteck, Kreis,
Bogen, Linie

verschieben) und Druckspooler instal-
liert. ,PaintInfo“ gibt auch Auskunft
iiber die belegten bzw. noch freien Vier-
telseiten.

WERKZEUGE:

Die Palette der Werkzeuge befindet
sich auf der linken Seite des Paint-Bild-
schirmes; sie enthilt flinfzehn Ikonen,
mit denen man bestimmte Figuren
zeichnen kann. Die Werkzeuge treten
erst in Aktion, wenn man den linken
Knopf der Maus driickt und solange in
gedriicktem Zustand beldBt, bis man
mit der Tatigkeit fertig ist.

Der Aufbau der Werkzeugpalette ist
bei der Abb. A ersichtlich und kann dort
mitverfolgt werden.

Mikroskop - Man bestimmt selbst,
welchen Teil des Bildes man vergroBert
sehen will. Der Schreibstift (= Zeiger)
wird an die gewiinschte Stelle geflihrt -
anklicken. Man kann auf diese Art und
Weise Bildpunkt flir Bildpunkt setzen
bzw. ausbessern. Hilt man bei dieser
Arbeit die ALT-Taste gedriickt, erhilt
man die Komplementirfarbe automa-
tisch gesetzt. Ganz oben sieht man auch
einen verkleinerten Ausschnitt des Ge-
samtbildes. Klickt man auf diese Posi-
tion, ist es nun moglich, diesen zu ver-
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Ubung 2: .

® Verindern und Verfremden der Ubung 1
Werkzeuge: Pinsel, Spray, Bleistift, Lupe,
Wasserhahn

schieben (= Zeiger in das Rechteck fiih-
ren - Verschieben des gesamten Aus-
schnittes mit gedriicktem linken
Knopf).

Gummi-Rechteck - Hier ist ein
genaues Arbeiten notwendig, da nicht
wie bei DRAW das gesamte Programm
auf einzelne Bildelemente fixiert ist.
Markierungen mit dem Gummi-Recht-
eck werden von den nachfolgenden
Operationen betroffen. Einzelne Teile
oder Ausschnitte werden durch Anklik-
ken dieser Option markiert; soll die ge-
samte Bildschirmfliche markiert wer-
den, ist ein Doppelklicken notwendig.
Der markierte Bildteil kann nun
geloscht, invertiert, horizontal umge-
klappt, kopiert (den linken Knopf
gedriickt halten und ziehen!), verscho-
ben (zusitzlich wird die CTRL-Taste
gedriickt) oder neu mit einem Muster
versehen werden. Beim Kopieren ist
darauf zu achten, daBl der soeben
kopierte Bildteil erst durch neuerliches
Markieren mit dem Gummi-Rechteck
wieder kopiert werden kann.

Text - Mit dieser Funktion wird das
Schreiben eines Textes angewihlt; im
Menii wird dafiir die Schriftart und der
Schriftstil gewihlt. An der Stelle, wo der
Text beginnen soll, wird angeklickt. Der



Cursor erscheint als feiner senkrechter
Strich. Die Ausrichtung des Textes
erfolgt entweder linksbiindig, rechts-
biindig oder zentriert; wobei dies aber
immer mehrere Zeilen Text unterein-
ander betrifft. Eine Anderung kann nur
fiir die gerade geschriebene Textzeile
erfolgen, bevor aber die Position des
Cursors verschoben wurde. Die Return-
Taste fiihrt den Cursor eine Zeile tiefer,
genau ausgerichtet nach der vorange-
gangenen Zeile. So wie jedes andere
Element lassen sich auch Texte ver-
schieben, kopieren oder umklappen.

Bleistift - Mit diesem Werkzeug ist
eine ,,Freihandzeichnung“moglich. Die
Linienstirke bleibt fein; eine mit dem
Bleistift gezeichnete geschlossene
Figur wird nicht automatisch mit einem
Muster geflillt, da muf3 der Wasserhahn
verwendet werden.

Radiergummi - Mit der Funktion
,Pinselform® 1468t sich die Stirke des
Radiergummis einstellen; wenn man
bei dieser Option doppelklickt, wird das
gesamte Bild geloscht. Riickgéngig
gemacht kann dies nur mit ESC oder
,Ungeschehen“im Menil ,,Hilfsmittel”
werden, sofern keine andere Option
inzwischen gewihlt wurde.

Linie - Sie stellt die kiirzeste Verbin-
dung zwischen zwei Punkten dar. Am
unteren Ende des Werkzeugmeniis ist
durch Verschieben eines Pfeiles auf
einer Skala die Linienstirke einstellbar.

Pinsel - Diese Ikone kann iiber die
Meniileiste oder mit der Pinselform
selbst verindert werden; die Form des
Pinsels kann in Verbindung mit einem
Muster als kiinstlerisches Gestaltungs-
mittel eingesetzt werden; einfarbige
und gemusterte Striche, die diinn,
schrig oder gepunktet sein konnen,
ermoglichen dies.

Spraydose - Gleich wie beim Pinsel
kann auch hier die Stirke und die Form
der Sprithdose eingestellt werden.

Wasserhahn - Geschlossene Formen
werden mit einem angewéhlten Muster
gefiillt; eine Genauigkeit in bezug auf
die Geschlossenheit der Fliachen ist
notwendig, da sonst die Farbe bzw. das
Muster auslduft und die gesamte Bild-
flache gefiillt wird. Mit ESC wird dieser
Vorgang riickgidngig gemacht.

Rechteck - Ebenso ,Rechteck mit
abgerundeten Ecken® zeichnen
geschlossene Formen; wurde vorher
ein Muster gewihlt, wird die Form
automatisch damit gefiillt. In der Werk-
zeugleiste kann vorher schon die Dicke
und Farbe der Umrandungslinie
gewihlt werden. Wie schon im Menii
Hilfsmittel erwéhnt, lassen sich geome-
trische Formen in einen Raster setzen.

Polygon - Die Besonderheit dieser
Option liegt darin, daB nur gerade
Linien gezogen werden, der Winkel
bestimmbar ist und zwischen Anfangs-
und Endpunkt wird am Ende automa-
tisch eine gerade Linie gezogen. Wich-
tig ist das Doppelklicken am Ende der
Figur, da man sonst diese Option nicht
von der Zeichenfliche verschwinden
lassen kann.

Bogen - Es werden nur Viertelkreise
gezeichnet; durch die Fiithrung der
Maus wird bestimmt, in welche Rich-
tung der Bogen gefiihrt wird und wie
stark er sich kriimmt. Hat man vorher
ein Muster angewihlt, wird dieser Vier-
telkreis damit gefiillt.

Kreis - Je nach Fiihrung des Zeichen-
kreuzes sind die Kreise groBer oder
kleiner, oder auch sogar ellipsenformig
angelegt. Mit der Funktionstaste
SHIFT und KLICK kann der Kreis
wirklich kreisformig und nicht eiférmig
gezeichnet werden.

Freie Linie - Zwischen den Endpunk-
ten dieser freien Linie wird aber eine
Gerade gezogen; dadurch entsteht eine
geschlossene Figur, die mit einem ange-
wihlten Muster gefiillt werden kann.

MUSTER:

Die Musterpalette an der rechten
Bildschirmseite enthilt ein Fenster im
oberen Eck, das das aktuelle, markierte
bzw. angewihlte Muster anzeigt; damit
werden alle geschlossenen Formen
automatisch gefiillt. Mit dem Muster
,Keine“ werden Fliachen beim Fiillen
durchsichtig gemacht.

Mit der Funktion , Transparenz® aus
dem Meniifeld ,Hilfsmittel“ 1a6t man
Figuren und Muster durchscheinend
erscheinen.

Das , Andern“ der Muster ist nur fur
das gerade angewihlte Muster moglich;
nach dem Anwihlen der Funktion
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,Muster dndern“ und dem entsprechen-
den Muster (doppelklicken), erscheinen
zwei Fenster. Im linken Fenster kann
nun wie unter dem Mikroskop das
Muster Punkt fiir Punkt gedndert wer-
den, wihrend man im rechten Fenster
diese Anderung verfolgen kann (das
Muster wird vervielfacht dargestellt).
Die Hintergrundfarbe wird ebenfalls im
vorhinein gewihlt.

Muster kénnen auch selbst ,.erstellt”
werden; dabei wird auf der normalen
Zeichenfliche gearbeitet, mit samtli-
chen zur Verfligung stehenden Zei-
chenmitteln.

Die so gednderten oder selbst erstell-
ten Muster miissen gesichert werden,
da sie sonst beim Verlassen von PAINT
verloren gehen und bei einem Neustart
die urspriinglichen Muster geladen wer-
den.

Gem.Artline

Durch seine vielfiltigen Gestaltungs-
moglichkeiten eignet sich GEM.ART-
LINE fiir mannigfaltige Einsatzberei-
che: zur Illustration, zur Herstellung
verschiedenster Schriftgraphiken, Pla-
katentwiirfe, Textblatter etc.

Gegeniiber herkommlichen Zei-
chenprogrammen weist GEM.ART-
LINE den Vorteil auf, daB der schnelle
Bildschirmaufbau ein ziigiges Arbeiten
ermoglicht. Grafiken bzw. Schriften
kénnen innerhalb kiirzester Zeit geidn-
dert, neu gestaltet, vervielfacht, etc. wer-
den.

Der Bildschirm von GEM.ART-
LINE besteht aus drei Teilen:

— Werkzeugbox (linke Seite vom Bild-
schirm)

— Meniileiste (am oberen Bildschirm-
rand)

— Zeichenfldache

Die Werkzeugbox besteht aus 4 Iko-
nenbldcken, die entweder zum Zeich-
nen oder Bearbeiten von Bildteilen ver-
wendet werden.

Teil 1: Fiillfarbe, Farbe der UmriBli-
nie, Grauwerte der Fiillmuster; Linien-
stiarke, Linienendmoglichkeiten.

Teil 2: Zeichenwerkzeuge wie Feder,
Rechteck, Kreis, Schrift, Symbolfenster.

Teil 3: Hier befinden sich die Einstel-
lungen zum Bearbeiten von Zeichnun-
gen, wie Markierungspfeil, Lupe, Rota-
tion, Nudelwalker, Hobel, Spiegelung.
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Teil 4: Dient ausschlieBlich der Ein-
stellung des Lineals und der Gitterra-
sterung. o

Die Meniileisteermdglicht ein Offnen
von verschiedenen Meniifenstern, die
Befehle wie LADEN und SPEI-
CHERN von Bildern, VERANDERN

von Bildern, BEARBEITEN von Bil-
dern usw. enthalten.

Die Zeichenfliche kann ohne weiters
mit einem Blatt Papier verglichen wer-
den. Sie kann aber beliebig in ihrer
GroBe veriandert werden.

Eingescannte Bilder konnen mit

ARTLINE nachgezeichnet, weiterver-
arbeitet und mit Schrift kombiniert
werden.

Ein Ausdruck ist sowohl auf schul-
tiblichen Matrixdruckern, als auch auf
professionellen Laserdruckern mog-
lich.

Artline

* Hobel- und

VY

* Markieren/Versetzen des ganzen Wortes
* Markieren/Kopieren von Buchstaben
udelwalkerfunktion
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KUNST UND KIND

Aktion + Ausstellung

unst und Kind“ nannte sich

eine Aktion, die das Nieder-
’, osterreichische Kulturforum
1980 in der Kirche Sankt Peter an der Sperr
aus Anlaf3 des 60-Jahr-Jubildums der
Pestalozzi-Schule in Wiener Neustadt
durchfiihrte.

Am Mittwoch, dem 15. Juni, wurde der
erste Teil der Ausstellung erdffnet (,, Kunst
und . ..). Diese Hilfte der Prdsentation
gestalten die Neustddter Kiinstler Ursula
Dyczek, Gotthard Fellerer, Lore Heuer-
mann, Franz Kaindl, Florian Jakowitsch,
Alexandra Reden, Werner Rischanek und
Paul Ziindel. Am Montag, dem 20. Juni,
arbeiteten die Kiinstler mit den Kindern
der Pestalozzi-Schule. Angestrebt wurde
bei dieser gemeinsamen kiinstlerischen
Arbeit eine lockere, zwanglose Atmo-
sphdre, in der sich das Schopferische im
Kind frei entfalten konnte.

Die dabei entstandenen Arbeiten (Fah-
nen mit Kartoffeldruck, Topfer- und Kera-
mikarbeiten, geometrische Bilder) vervoll-
standigten ab 24. Juni die Ausstellung der
betreuenden Kiinstler.

GOTTHARD FELLERER

GEDANKENZUMTHEMAKIND,
KUNST UND SCHULE

Im Rahmen dieser Publikation ist
mir Gelegenheit gegeben, die Grund-
problematik von Kunst und Schule auf-
zuzeigen - ich nehme sie wahr.

Ich bin, wie man so sagt, bildender
Kiinstler, mit Steuernummer und allem
Drum und Dran, und Lehrer. Kiinstler,
aus Liebe zur Welt, und Lehrer nicht
nur aus Notwendigkeit, nein, vor allem
aus Uberzeugung. Ich méchte den
Schiilern ersparen, Schule so zu erle-
ben, wie ich sie erlebt habe.

Sicher, der Lehrberuf wirkt meiner
Familie ein grobes Sozialnetz, das ich
als Kinstler nicht hétte. Aber Lehrer-
sein ist fiir mich kein lastiger Nebenjob,
sondern Berufung, Begeisterung und
Freude. Als Kiinstler ist man sensibler
Aufzeiger und registriert feinste Nuan-

cen. Als Lehrer ist man empfindsamer
Vermittler, der die Aneignung von Welt
ermoglicht, dem letztlich das Gliick der
Kinder wichtiger ist als Sachzwang.

Natiirlich mache ich mir Gedanken
iiber die beiden scheinbaren Extreme -
Kunst und Schule. Natiirlich meint man
sich in seiner Schule als dsthetische
Instanz, als dsthetischer Verantwor-
tungstréger.

Dies fiihrte letztlich im Rahmen des
Niederosterreichischen Kulturforums
zu zahlreichen Modellversuchen, die
durchaus ihre Nachahmer gefunden
haben, oder zu beispielhaften Aktionen
wie ,, Kunst und Kind“ In dieser ver-
suchten wir den Menschen klarzuma-
chen, daB Kunst kein ausschlieBliches
Anliegen des Bildungsbiirgertums ist,
sondern wirklich jeden ergreifen kann.
Kunst konnte eine Sache sein, die jeden
betreffen und alle betroffen machen
konnte, wie ein Spiel, das jeden beriihrt.
Gerade in der Kunst und in der Beschif-
tigung mit dsthetischen Anliegen kann
man mehr Mensch sein als anderswo.
Einen Vormittag arbeiteten sieben
Kiinstler und ich mit Unterstiitzung des
No6. Kulturforums, der Lehrer der
Schule und einiger Eltern mit Kindern
der Pestalozzi-Schule Nord in Wiener
Neustadt.

Vor allem wollten wir aufzeigen, was
Kiinstler fiir Menschen sind: keine
extravaganten Taubenschlepper, weder
mit einem Sack bekleidet noch voll-
trunken, weder freche Spriicheklopfer,
noch muffige Verichtlichmacher, son-
dern offene und angreifbare Menschen,
mit Neigungen, Fehlern und Vorziigen.

Die entstandenen Arbeiten prédsen-
tierten wir gemeinsam mit unseren
Werken in der ehemaligen Kirche Sankt
Peter an der Sperr, und die sogenannten
offziellen Stellen waren angetan.

Vielleicht wird aus dem Hoffnungs-
keim eines Aktivisten einmal eine Saat.

Schule

Eigentlich sollte jede Schule eine
Zauberwelt sein. Ein Ort des Staunens
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und des Wunderns. Ein Ort der Kon-
templation und der Begeisterung, ein
einmaliges Zauberreich, mit geheim-
nisvollen Geritschaften, Gegenstinden
und einem inneren Wirkungsgrad, der
bis ins hohe Alter reicht. Es ist doch ein
Ort,an dem man noch trdumen konnte,
ein Ort, der das Tor zur Welt bedeutet.
Der Magier dieses wundersamen Ortes
ist der Lehrer, der mit Gespiir und
Begeisterung die Kinderin die Grotten-
bahn des menschlichen Wissens ein-
fithrt. Die Phantasie der Kinder férbt
diese Welt ein, und aus grauer Theorie
werden bunte Schmetterlinge, die, vom
siiBen Duft des Wissens angespornt,
aufgeregt von Blume zu Blume flattern.

Die Welt des Kindes ist eine magi-
sche. Einfache Gegenstinde mutieren
zu belebten Wesenheiten, ein Rasen-
stiick wird zum Abbild der Welt,und die
Sonne geht am liebsten in der Sand-
kiste unter und auf.

Wir haben die Aufgabe, diese Welt zu
erhalten und zu retten. Dies ist eine
kleine, aber humane und iiberschau-
bare Welt. Wohl auch mit Konflikten,
die aber oft rasch vergessen in der
Gegenwart versinken.

Das Kind lebt beinahe ausschlieBlich
in der Gegenwart. Die Zukunft ist in
weiter Ferne, und die Vergangenheit ist
langst vorbei. Momentanes Leid 148t
ein Kind die Holle erleben, und Freude
erhebt es in den Himmel. Das Kind ist
neugierig, hat eine Unzahl von Fragen,
die die Schule beantworten konnte. Tut
sie es?

Jedenfalls ist im Regelfall der (die)
fiinfzehnjdhrige  Schiiler(in) kaum
mehr so neugierig und bei weitem
weniger interessiert als der aufgeweckte
Schulanfinger. Schiiler werden meist
mit schematischen, allgemeinen, vorge-
fertigten Antworten abgespeist. Es gibt
kein Entdecken mehr, kein Erfahren,
sondern nur Lernen und Stucken. Fiir
einen sechzehnjdhrigen Schiiler ist die
FiinfunddreiBig-Stunden-Woche hoch-
stens ein Reizwort. Die Schule hat sich
langst von einer moglichen Impuls-
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schule zu einer seelenlosen Lernma-
schine entwickelt, und der Lehrer ist oft
nicht mehr als der Uberpriifende des
Outputs.

Schule heute erzieht zum angepal3-
ten Subalternen, dessen oberste Prinzi-
pien Zucht, Ordnung und Sauberkeit
sind.

Das Ziel ist der leistungsfdhige
Mensch, der als willfihriges Riddchen zu
funktionieren hat, und nicht der weiche,
menschliche Mensch. Funktionieren
heit das Ziel der konventionellen
Erziehung. Ehrlichkeit und Aufrichtig-
keit werden oft zugunsten kriecheri-
scher, knetbarer Qualititen einge-
tauscht.

»<Angepalit - dann dabei®, heilt das
Motto.

Die oft sperrige Einmaligkeit des ein-
zelnen wird zu einem handlichen Mas-
senmenschen geschliffen. Die For-
mung der Liebesfihigkeit zur Welt ist
einem zweifelhaften Leistungsdenken
(wohin?) gewichen. Der Schiiler wird
auf das Leben durch StreB vorbereitet.
Zweifelsohne tragt nicht der Lehrer
allein die Schuld an dieser Situation. Es
sind vielmehr die Schreibtischtiter, die
so ein System ersonnen haben. Auch
auf dem Lehrer lastet dieser Leistungs-
druck. Dieser kommt meist voller
Ideale in die Schule, die Schiiler mégen
ihn, und er mag sie. Allméhlich beginnt
das System zu wirken, die Ideale wer-
den aufgeweicht, und er wird mehr oder
weniger sanft von unten oder oben in
ein Lehrerbild gezwungen, das ihm die
Gesellschaft _schneiderte. SchlieBlich
wird er aus Uberlebensgriinden (,wer
sich im Dienst zerrissen, dem wird . . )
zu einem konventionellen Lehrer - zu
einem, der ,keine Schwierigkeiten
macht® zu einem, der jedem System ein
treuer Diener sein wird, zu einem, der
»in den Dienst geht“ - Die Radieschen
zieht er zu Hause.

Ja,unser System (was immer das sein
mag) nihrt das MiBtrauen dem einzel-
nen gegeniiber.

Freiheiten werden eingeschrinkt,
reglementiert, neu iiberdacht und tiber-
priifungsgerecht perfektioniert. In der
Schule ist der/die ,GROSSE BRU-
DER/SCHWESTER*® lingst Wirklich-
keit geworden. Jeder beobachtet jeden,
und in diesem MiBtrauensverhaltnis
soll nun Verstindnis fiir den anderen -
Erziehung blithen! Alles wird juristisch

eindeutig verklausuliert - die Bezie-
hung der Beteiligten ist per Gesetz gere-
gelt, und der Lehrer wird durch MaB-
regelungen, Routine und Wiederho-
lung stindig daran gehindert, sich selbst
zu entfalten.

Nach dem Erziehungswissenschaft-
ler Frederick Mayer ist diese konventio-
nelle Erziehung (man mochte fast
sagen - Brechung) das Warten auf die
Erleuchtung, die aber nicht kommt. Die
meisten Lehrer gehen krank, frustiert,
gebrochen in die Frithpension. Frif3t
das System seine Handlanger?

Sport und Ferien sind die Atempau-
sen des streBgeplagten Schiilers und
Lehrers. Laut einer Untersuchung des
Institutes fiir Arbeitsphysiologie der
Technischen Universitit Miinchen
arbeitet der Lehrer in der BRD im
Schnitt 53 Stunden und 23 Minuten in
einer Woche. Dies beinhaltet Vorberei-
tungen, Korrekturen und Unterricht.
Zusitzlich erhoht sich die Arbeitsbela-
stung durch den stindigen Wechsel von
Klassen und Fichern. Eigentlich sollte
die Schule jenes Instrumentarium lie-
fern, das die Aneignung von Welt
erleichtert. Hier sollte man die Welt und
die anderen verstehen lernen. Mensch-
liche Qualitdten sollten geformt und
Kreativitit sollte gefordert werden.

Leider ist Schule ein Mittel zum
Zweck geworden. Sie verbreitet nicht
mehr Hoffnung, sondern wurde
zumeist zu einer Institution mit unter-
schiedlichen  Pressionsmechanismen
einer nach materiellen Erfolgen mes-
senden Gesellschaft.

»,2Hast nix, bist nix!“ Diese negative
Formel treibt den Menschen an den
Rand des Herzinfarktes - die Materie,
die man zu erringen trachtete, zerrinnt
aber in der letzten Sekunde des
menschlichen Seins, und entpuppt sich
als iibler Schein.

Auch erweist sich das Trainingsfeld
»ochule“ zu einer fragwiirdigen Lei-
stungsgesellschaft als unzukommlich
und antihumanistisch. Denn der
Abstand zwischen den angebotenen
Bildungsidealen und dem tatséchlichen
Verhalten ist einfach zu groB. In man-
chen Schulen pflegen Lehrer und Schii-
ler je ihre Vorurteile und damit die
groBte AMORALITAT des modernen
Menschen. Der Schiiler wird zum
L,2UNDERDOG*" und der Lehrer zum
Beldstiger.
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Tatsachlich sollte der Lehrer aber gei-
stiger und kultureller Fiihrer sein, und
nicht beaufsichtigte Aufsichtsperson
und kontrollierter Kontrollor.

Jene Erziehung, die den Menschen
eigentlich befreien sollte, versklavt ihn -
er wird Spielball des Lehrplanes, der
Aufsichtspersonen, der Uhr usw. -
macht Schule krank?

Prinzipiell hidngt der Erfolg einer
Schule von der Atmosphire ab, und
diese ist nicht konkret faBbar.

Wenn man nun das Gliick haben
sollte, in einer solchen aggressions-
freien Atmosphire unterrichten zu diir-
fen, so wird sich dies durch ein hoheres
Bildungsniveau der Schiiler bemerkbar
machen. Bildung ist breitgefdcherter als
Leistung. Leistung geht schneller der
Atem aus, doch Bildung macht frei -
auch von den Tiicken und Zwingen
einer Leistungsgesellschaft.

DIE AKTION

Aber auch unser bestehendes Schul-
system hat NOCH Nischen, in denen
Urspriinglichkeit, Humanitit, Kreativi-
tdt ihren Platz haben. Eines jener
Ficher,in denen Staunen und Wundern
noch groBgeschrieben wird, in dem der
kognitive Uberbauch noch nicht iiber
affektive und sensomotorische Belange
hingt, ist das Fach Bildnerische Erzie-
hung. Allen Angriffen zum Trotz und
durch letztlich auch ministerielle Ein-
sicht wurde dieses Fach noch nicht ,.ent-
sorgt“. Eigentlich ist dieses Fach mit
einem Hauch von Gegenfach versehen
-ein Dorn im Auge so mancher hemds-
armeliger Mitglieder unserer rationa-
len, ellbogenstarken Leistungsgesell-
schaft. Hier geht es noch um Herzens-
bildung, die Ganzheit des Menschen.
Bildnerische Erziehung ist eine derletz-
ten Bastionen des humanistischen Bil-
dungsideals. Die Maxime ist nicht die
Note,,Sehr gut“ sondern die Freude am
Erreichten. Hier lehrt man das Kind
Selbstwertgefiihl entwickeln, es wird
bei Erklarung seines Werkes zum
Belehrenden, es lernt sein eigen Tun
schitzen - es wird ernstgenommen.

Im Volksschulalter zeichnet das
Kind, was es fiihlt. Es zeichnet all das,
was es zu sehen glaubt, und wird oft von
seinen eigenen Traumbildern iiberholt.
Da darf auch die Katze sechs Beine
haben.



In diesem Alter ist der Lehrer nicht
Korrigierender, sondern Beratender -
das Kind kommt im Rahmen des Un-
terrichtes zu eigenen Losungen. In die-
sem Alter soll man wissen, dal das
Kind NICHT rational denkt. Das Kind
hat noch die Fihigkeit, sich uneinge-
schrinkt in den Polster der Phantasie
fallen zu lassen und zu entschweben.
Gonnen wir ihm diese Freiheit! Die
rationale Welt holt es friih genug ein!

In meinem Modell war der Initia-
tionsfunke zur bildnerischen Gestal-
tung das Mirchen vom ,Regenkonig
und Sonnenkonig®, wobei die mehr
oder weniger richtig beobachtete Wirk-
lichkeit keine Rolle spielte.

Es ist ein Mirchen, in dem die Licht-
und Schattenseiten des Menschseins
aufgezeigt werden und die Konflikt-
bewiltigung durch ein Symbol, einen
Regenbogen, sichtbar gemacht wird. Ich
arbeitete gemeinsam mit der Klassen-
lehrerin in einer ersten Klasse und
erzihlte das Mirchen in mehreren
Abschnitten.

Die Materialien, die den Kindern zur
Verfligung standen, waren Fingerfar-
ben und Karton GroBe A3. Der
geplante Zeitraum: vier Stunden.

1. Sequenz: Schilderung der beiden
Hauptpersonen

Regenkonig: alt, langer Bart, griesgré-
mig, rheumageplagt, vergeBlich, lebt
zwischen einer Unmenge von Rohren,
Handridern und Ventilen. Er sitzt am
liebsten in seinem Lehnstuhl und
lauscht dem Tropfen oder Rauschen des
Regens. Er wohnt im Wolkenpalast des
Regenschlosses.

Sonnenkonig: jung, dynamisch,
strahlend, heiter, ein Managertyp, lebt
im strahlend schénen SonnenschloB.
Lieblingstitigkeit: die Sonnenfeuer sei-
nes Schlosses anziinden.

Aufgabe: Jedes Kind identifiziert
sich mit einer der beiden Personlichkei-
ten und stellt SEINE Welt dar.

2. Sequenz: Regenkonig und Son-
nenkonig haben sich die Wochentage in
Regen- und Sonnentage -eingeteilt.
Eines Tages verwechselt der Regenko-
nig den SONNtag mit dem Montag,
und 148t es regnen. Der Sonnenkonig
ist erbost, schimpft den alten Regenko-
nig und ziindet seine Sonnenlichter
umso stirker an. Der Regenkonig (wie
er meint - im Recht) 146t es stérker reg-
nen. Darauf heizt der Sonnenkonig die

Sonnenlichter noch stirker an usw. Die
Situation ist gekennzeichnet durch den
Kampf des Sonnenkdnigs gegen den
Regenkonig. Die Leidtragenden sind
aber die Menschen.

Aufgabe: Darstellung dieses Kamp-
fes

3.Sequenz: Die Menschen rufen den
wilden Nordwind zu Hilfe. Dieser 143t
das SchloB des Regenkonigs zu Eis er-
starren und blést anschlieBend sdmitli-
che Lichter des Sonnenkonigs aus. Auf
der Erde ist es kalt und dunkel. Die
Menschen flirchten sich und frieren.
SchlieBlich ersuchen sie den Nordwind,
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wieder zu gehen. Doch dieser meint:
»Wo ich bin, dort bleib ich. Erst wenn
beide Streiter wieder in Frieden leben,
erst dann gehe ich.“

Aufgabe: Darstellung dieser
schrecklichen Situation. Im vorliegen-
den Modell lieB ich die Kinder diese
Sequenz nicht darstellen.

4. Sequenz: Die Menschen gehen
zum Regenkonig und bitten ihn, sich
mit dem Sonnenkonig zu vers6hnen,
doch dieser meint sich im Recht und
bleibt halsstarrig. AnschlieBend iiber-
reden die Menschen den Sonnenkénig,
sich beim Regenkonig zu entschuldigen
(er sei doch der Jiingere!). Der Regen-
konig nimmt die Entschuldigung an
und bittet den SonnenkOnig um Ver-
sohnung. Der Nordwind weicht, und
Sonnenkoénig und Regenkonig zeich-
nen als Symbol ihrer Versohnung einen
Regenbogen am Himmel.

Aufgabe: Darstellung der Konflikt-
16sung - des Regenbogens.

Mit diesem Mirchen fiihrte ich die
Kinder an meine eigenen Arbeiten
heran. Mein Werk verstehe ich als einen
einzigen Hymnus an den Mythos des
Menschen - das Werden und Entwer-
den. Die Frage nach der Sinnhaftigkeit
des Daseins ist fiir mich mit ,Leben®
einfach beantwortet. Beim Betrachten
meiner Arbeiten entdeckten die Kinder
spontan die Situation der Harmonisie-
rung (von Regenkonig und Sonnenko-
nig), und ich erzihlte ihnen von der
Schonheit des Friedens.

Mit diesem Mairchen entfiihrte ich
die Kinder in eine vorbewuf3te Ebene.
Ich weckte in ihnen die Sehnsucht nach
Harmonie und Gerechtigkeit - die
Begegnung mit dem Licht war ebenso
ein Bestandteil des Mirchens wie das
Spiliren der existentiellen Angst bei
einem Konflikt - bot aber dann gleich
eine Losung an und befreite so die Kin-
der von dieser Erlebnissituation.

Ich fadisierte sie nicht mit Theorete-
leien iiber kalte und warme Farben - sie
wandten dies einfach an. Der Regenko-
nig wurde in kalten Farben und der
Sonnenkonig in warmen Farben darge-
stellt. Durch das Vergessen der Realwelt
durch das Mirchen hat das Kind einen
Lernproze3 getragen - eine rationale
Inhaltlichkeit (kalte, warme Farben)
wurde von allen Kindern intuitiv richtig
gelost.

Dabei lie ich die Kinder auch an

meiner Zauberwelt teilhaben. Zugleich
lernte aber das Kind einen konflikt-
16senden Mechanismus kennen, und
konnte damit Ordnung in seinem
Leben schaffen.

Schule hat, wie ich bereits eingangs
erwdhnte, fiir mich mit Erleben und
Abenteuer zu tun - eben mit Grotten-
bahn - die Farben liefern die Kinder.

Ich lieB das Kind seine Sorgen ver-
gessen und war beeindruckt von den
Ergebnissen. Ein Kiinstlerfreund sagte
anldBlich der Ausstellung: ,Ich mdchte
meine Bilder nicht neben diese Arbei-
ten hidngen - da wiirden sie unter-
gehen!”

EPILOG

Sicher ist ein Tag, wie wir ihn mit den
Kindern verbringen durften, noch eine
Eintagsfliege gewesen, und nicht breit
wirksam. Fiir die Kinder aber war es ein
unvergeBliches Erlebnis, eine Stern-
schnuppe am Himmel des Schulallta-
ges, und fiir uns ein begliickendes
Ereignis.

In einer Zeit, in der der Abstand des
Menschen zur Kunst der Gegenwart
stidndig vergroBert wird, sich die Kunst
in immer elitdreren Netzen verstrickt,
und sich oft nur noch selbst begniigt,
aber auf offentliche Forderungen ange-
wiesen ist, da der Staat die Kunst zu sei-
ner Sache gemacht hat, stellt dieses
Modell eine mogliche Briicke zwischen
dem zukiinftigen KunstgenieBer und
dem Produzenten dar. Die Lehrerallein
sind auf Grund ihrer Arbeitsvielfalt und
der Unzahl von Kunstmoglichkeiten
wahrscheinlich  {iberfordert - sie
bestimmen aber das zukiinftige Bezie-
hungsklima des werdenden Erwachse-
nen zur Kunst. Wenn aber an allen
Schulen diese Offenheit und Unvorein-
genommenbheit, wie wir sie vorgefun-
den haben, herrschen sollte, dann wire
der Einsatz von Betreuungskiinstlern
pro Volksschule, Hauptschule und AHS
durchaus vorstellbar.

Vor kurzem wurden erst Millionen-
betrige flir eine elitire Spektakelkunst
ausgegeben, das Donaufestival. Viel-
leicht sind in den néchsten Jahren fiir
unsere Breitbandaktion, die wahr-
scheinlich aber erst nach Jahren greifen
wird, noch einige Millionchen im Topf-
chen: denn das, was wir als Kiinstler
bendtigen, sind aufgeschlossene Kunst-
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genief3er, die mit unseren Werken etwas
anfangen konnen, die diese in ihrem
Lebensbereich auch haben wollen.
Dann verzichten wir gerne auf kultu-
relle Luftballons, die allzuschnell zer-
platzen, zu vordergriindig sind und
vom Publikum nur z6gernd, mit duBBer-
ster Zuriickhaltung angenommen wer-
den. Bei dem niederosterreichischen
kulturellen GroBereignis ,,Donaufesti-
val“zeigte sich wieder die ungeniigende
Basisarbeit, die man mit gewaltigen
Geldmitteln zu {iberdecken sucht.
Mein Bestreben gilt aber dem Verste-
hen, der sinnvollen Handhabung von
Kunst und Kultur, zum Nutzen aller.

Der Kiinstler als Lehrer ist fiir mich
auf Grund der vorangegangenen Uber-
legungen eine Chance fiir die Gesell-
schaft, um aus ihrer immer enger wer-
denden Zwangsjacke herauszukom-
men. Geben wir dem einzelnen Men-
schen eine Moglichkeit, sich selbst und
die Welt zu entdecken - mittels Kunst.
Der Billeteur zu dieser Welt ist der bild-
ende Kiinstler.

Diejenigen Kiinstler aber, die sich die
Kraftlackelmethoden der Leistungs-
gesellschaft zunutze gemacht haben,
die sich mit Gewaltakten, iibler Nach-
rede, menschenverachtenden Aktionen
in die Gazetten diverser Medien
schwindeln, deren Lauterkeit stelle ich
in Frage. Aber es sind Menschen mit
ihren Noten und Zwingen, iiber die die
Barmherzigkeit der Zeit einst ihr Bahr-
tuch breiten wird. Lassen wir auch sie
gewihren. Sie sind das Brausepulver
des Kunstsaftes.
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KONZEPTE DER WERK-

ERZIEHUNG

IN GEGENUBERSTELLUNG

Im Rahmen der Fachtagung 90, Innsbruck, referierte Mag. Horst Basting anhand einer Ausstel-
lung iiber dieses Thema. Die Schautafeln sind eine Studentenarbeit, die im Rahmen des Seminars
_Theorien und Modelle der Werkerziehung (Zweistiindig, WS/SS 1989/90) an der Hochschule fiir
kiinstlerische und industrielle Gestaltung in Linz, Lehrkanzel fiir Werkerziehung (Seminarleiter:
Mag. Horst Basting) zusammengestellt wurden. Sie sollen demnéchst in einer eigenen Broschiire

prasentiert werden.

HORST BASTING

INDUSTRIESCHULE

as erste Mal, historisch gesehen, kann man
D bei der Griindung der Industrieschulen in

der 2. Hilfte des 18. Jahrhunderts von einer
allgemeineren Einflihrung eines Konzeptes einer
Arbeits- bzw. Werkerziehung sprechen. Vorher gab
es schon Ansitze und Versuche von Comenius,
Rousseau und Francke.

Die neugegriindeten Industrieschulen sollten
das soziale Problem der Armut 16sen, das durch ein
sprunghaftes Ansteigen der Bevdlkerung und
einen Mangel an Arbeitspldtzen entstanden war.
Durch das Aufkommen der Manufakturen und der
Industrie, neben Handwerksbetrieben und Land-
wirtschaft, kam der Schule die Aufgabe zu, die frii-
her im geschlossenen Lebensverband von Familie
und Werkstatt geleistet wurde.

Die Theoretiker der Industriebildung entwickel-
ten ein Konzept, das durch Vielseitigkeit, Beweg-
lichkeit und gesellschaftliche Bindung des Indu-
strieschiilers gekennzeichnet sein sollte, aber die
Praxis blieb unentwickelt. Es wurden mechanische
Fertigkeiten durch Vor- und Nachmachen vermit-
telt, die flir die jeweilige regionale Wirtschaft von
Bedeutung waren. In den Stadten wurden die Kin-
der auch in die Fabriken geschickt.

PHILANTHROPEN

Anders in den fiir hohere Tochter und Sohne
gegriindeten Erziehungsanstalten der aufkldrungs-
beflissenen Philanthropen. Dort wurde auf Rous-
seaus ,naturgemiBe* Erziehung eingegangen, und
daher hatte die Handarbeit besondere Bedeutung.

21

Ich mochte auf Heusinger, der, nachdem er Pri-
vatdozent fiir Pidagogik in Jena war, in ein solches
Philanthropinum eintrat, besonders eingehen, weil
er Uberlegungen angestellt hat, die fiir die heutige
Werkerziehung noch bedeutsam sind. Er sagte:
,Der Knabe muB die Gegenstinde selbst sehen,
befiihlen, =zerlegen, verdndern..., wenn er
imstande sein soll, sich selbst Begriffe von ihnen zu
erwerben.

Er lieferte die erkenntnistheoretische Begriin-
dung fiir die Notwendigkeit des praktischen Han-
delns. Er unterscheidet im Erkenntnisprozefl
Grunderkenntnisse und analogische Erkenntnisse.
Grunderkenntnisse werden iiber die Sinne erwor-
ben, also beim Anschauen, Horen, Riechen,
Schmecken, Betasten.

Analogische Erkenntnisse dagegen werden
durch Analogiebildung und Kombination von
Grunderkenntnissen entwickelt.

Wichtig ist die Unterscheidung, die er bei den
Grunderkenntnissen trifft. Er weist auf die Bedeu-
tung des Selbermachens hin. Er nennt sie dynami-
sche Grunderkenntnisse im Gegensatz zu den sta-
tischen Grunderkenntnissen, die sensorisch und
gefiihlsmiBig erworben werden. ,Alle diese klei-
nen, einzelnen, der Zahl nach aber gro3en und nur
demjenigen notigen Erkenntnisse, der die Sache
macht (der Hand anlegt) - diese sind es, die ich mit
dem Worte: dynamische Grunderkenntnisse
bezeichne und die ich fiir einen sehr wichtigen Teil
der menschlichen Erkenntnis ansehe .

Die dynamischen Grunderkenntnisse geben
Einblick in den inneren Zusammenhang, das kau-
sale Verhiltnis der Teile zueinander. Er meint, daf3
alle technologischen Kenntnisse dynamischer Art
sind. Sie kénnen nur durch handelnden Umgang
erschlossen werden.
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Heusinger

a) was man selbst

wahrgenommen hat

b) was man selbst
empfunden hat

Grunderkenntnisse

\c) was man selbst

gemacht hat

statische

Grunderkenntnisse \

analogische Erkenntnisse

dynamische
Grunderkenntnisse

Noch vor Frobel setzt er sich mit dem freien
Spiel des vorschulpflichtigen Alters auseinander. Er
nennt Kugeln aus verschiedenem Material und von
verschiedener Farbe, zusammensetzbare und zer-
legbare Steckspiele und Bausteine. Mit seinem
Lehrplan flir das Schulalter entwickelt er den ersten
Gesamtplan einer Werkunterweisung. Er unterteilt
nach Arbeitsgebieten und nach Halbjahresarbei-
ten, sogenannten Preisarbeiten, weil sie pramiert
werden sollen. Mit diesen entwickelt er schon in
Grundziigen die Projektmethode.

FROBEL

Frobel erkannte wie Heusinger im selbstiandigen
Handeln und in der Handarbeit zentrale Moglich-
keiten der Erkenntnis und widmete sich vorwie-
gend dem Kindergartenalter. Dafiir entwickelte er
Spielgaben aus geometrischen Grundkorpern: Ball,
Kugel, Wiirfel, verschiedene geteilte Wiirfelbau-
kdsten, Legetafeln und Legestidbchen. Wenn es um
die GréBen- und Zahlenanschauung ging, nannte
er sie Erkenntnisformen, bei der Nachahmung von
Gegenstinden waren es sogenannte Lebensfor-
men, und wenn es sich um Formgestaltung han-
delte, nannte er sie Schonheitsformen.

Zur zweiten Beschiftigungsart gehort das Dar-
stellen von Formen aus verschiedenen Stoffen,
z. B. rdumliche Darstellungen mit Hilfe von Holz
oder Drahtstibchen mit gequollenen Erbsen ver-
bunden.

Heusingers Idee, Einsichten in Funktions-
zusammenhinge zu vermitteln, hat er nicht weiter-
gefiihrt, sondern er beriicksichtigt geometrische
und &sthetische Gesichtspunkte.

Aktuelle Autoren haben bei dhnlich aussehen-
den Objekten stirker die Funktionszusammen-
hidnge im Auge. Z. B. Einsichten in statische Funk-
tionen.

GEORGENS

Georgens, der in Wien-Liesing an der Erzie-
hungsanstalt Levana titig war, versuchte Frobels
Ideen fiir die Volksschule weiterzufiihren und miBt
der Arbeit im Gegensatz zu Frobel Eigenbedeu-
tung bei. Der praktischen Arbeit schlieB3t sich der
theoretische Unterricht an.
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Das Wissen soll als selbstindig gewonnene
Erfahrung aus der praktischen Titigkeit hervorge-
hen. :

Das Stidbchenverkniipfen iibernimmt er von
Frobel, wie viele Beschiftigungsformen, und ent-
wickelt sie flir die Volksschule weiter.

Von 36 Wochenstunden entfallen 13 auf den
Arbeitsunterricht. Den Richterschen Ankerbau-
kasten hat er zusammen mit Pidagogen und Kiinst-
lern entwickelt, wie so manche anderen Beschifti-
gungsmittel.

HERBARTIANER

Fiir die Herbartianer war im Gegensatz zu Geor-
gens das Werken im AnschluB an theoretische Un-
terweisung, wenn iiberhaupt, angesetzt, weil die
Gewinnung geklarter Vorstellungen fiir Herbart die
wesentliche Aufgabe war. Hier war Werken nicht
Stammunterricht wie bei Georgens, sondern
AnschluBunterricht als Anwendung oder Ubung.

Georgens konnte sich wegen der neuhumanisti-
schen Einstellung der Lehrer, fiir die nur ,,Geistes-
bildung“ zdhlte, nicht durchsetzen. Auch der
AnschluBunterricht der Herbartianer war ja nur ver-
einzelt durchgefiihrt worden.

SLOJD = ALLGEMEINE
HANDGESCHICKLICHKEIT

Die weitere Entwicklung der Handtitigkeit
kommt zu uns aus Schweden, nidmlich der soge-
nannte S16jd (sprich: sleud). Der finnische Pastor
und spitere Schulinspektor Cygnius hatte Pesta-
lozzi, Frobel, Georgens usw. studiert und konnte
1866 einen Handarbeitsunterricht in Finnland ver-
bindlich einfiihren. Der Schwede Otto Salomon
versuchte aus den Erfahrungen bei Cygnius und
Erfahrungen aus vereinsméaBigen Veranstaltungen,
die den ,MiiBiggang“ und den Alkoholismus ver-
hindern sollten, dem sogenannten ,,Hausflei“ ein
neues Konzept zu entwickeln. Er reduzierte den
Lehrgang aus piddagogischen Griinden auf Holz
und entwarf einen gestuften Aufbau hauptsichlich
nach dem Schwierigkeitsgrad der Konstruktions-
verfahren. Der Unterricht erfolgt nach Modellen
durch direktes Ubertragen. Er unterrichtet hoch-
stens 16 Schiiler in einer Gruppe im individuellen
Unterricht mit einer Modellreihe von 1-100.

LEIPZIGER METHODE

Gotze in Leipzig versuchte die verschiedenen
pddagogischen Richtungen durch ,Normallehr-
ginge“ zu vereinheitlichen. Obwohl das Konzept
ein handwerkliches Leitbild hatte, wollte man nicht
auf ein Handwerk vorbereiten, sondern einen har-
monischen Menschen heranbilden (formale Hand-
bildung). Unterstiitzung bekamen die Vertreter des
Handfertigkeitsunterrichts durch die Kritiker der



Weltausstellungen (billig und schlecht). Die Inhalte
sind nach Schwierigkeit gestaffelt.

HANDARBEIT
ALS UNTERRICHTSPRINZIP

Wegen der Ablehnung des Knabenhandarbeits-
unterrichts fiir die Pflichtschulen durch mehrere
Lehrertagungen wurde versucht, die Knabenhand-
arbeit als Unterrichtsprinzip einzufiihren, und
Heinrich Scherer wihlte daftir den Titel ,Werk-
unterricht, sodaf3 einerseits die Schiilerwerkstétten
weiter bestanden und auf der anderen Seite ver-
sucht wurde, die Werkerziehung unter dem Titel
,Werkunterricht“ als Prinzip in die Schule einzu-
fiihren. Ein dafuir typischer Werklehrer war Seinig.
Er versuchte, Funktionsabliufe, z. B. Gelenkbewe-
gungen, zu veranschaulichen, indem er bewegliche
Schichtenmodelle aus Pappelementen herstellen
lieB. Er bezeichnete seine Modelle auch ,,dynami-
sche Modelle“ verwendete Altmaterialien und
schnell bearbeitbares Material wie Bierdeckel, Gei-
gensaiten, Zwirnrollen usw. Dadurch kam es auch
eher zu kombinatorischen Arbeitsleistungen als zu
der Vermittlung von Materialbearbeitungstechni-
ken. Er spricht sich aber flir die gleichzeitige Wah-
rung werkeigener Inhalte aus. Er sagt: ,,Jedes werk-
liche Erzeugnis muf3 moglichst ein ganzes Unter-
richtsgebiet durch seine Herstellung erhellen. Es
mubB gleichsam der Kristallisationspunkt der Veran-
schaulichung eines ganzen Gebietes sein.“ Seinig
kann insofern kritisiert werden, als es lediglich zur
Herstellung von Veranschaulichungsmitteln kam,
zur Herstellung von Lehrmitteln, die es gestatteten,
Funktionsabldufe zu demonstrieren.

DIE ARBEITSSCHULE

Kerschensteiner, dem Begriinder der Arbeits-
schule, gelingt es in Miinchen den Arbeitsunter-
richt, wie er ihn nennt, als verbindlich einzufiihren.
Er bezieht sich wieder auf*die Selbsttétigkeit des
Schiilers und den titigen Umgang mit den Dingen
durch die Schiiler. Nicht der Lehrersoll veranschau-
lichen, sondern der Schiiler soll persénlich beob-
achten, erfahren und experimentieren. Er spricht
sich auch gegen das Unterrichtsprinzip aus, weil,
wie er sagt, in 90 von 100 Fillen artet es in soge-
nanntes Basteln aus, weil eine Sache so annéhernd
oder beinahe recht gemacht wird, und nichts verlei-
tet mehr dazu als dieses Unterrichtsprinzip. Er will
das Arbeitsprinzip immer nur dort einsetzen, wo es
notwendige Erfahrungsgrundlage fiir den Erkennt-
nisprozeB bildet und der Struktur des Unterrichts-
gegenstandes entspricht. Arbeitsunterricht als Prin-
zip und Arbeitsunterricht als Fach gehdren nach
seiner Auffassung zusammen wie Griff und Klinge
des Messers. Spiter kommt er dann zur Auffassung,
daB manuelle Betitigung nur dann Arbeit im péad-
agogischen Sinn ist oder werden kann, wenn sie
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AusfluB einer geistigen Vorarbeit ist. Damit wird
die Wegfindung Ziel und Aufgabe des Schiilers.
Diese Idee kann er nicht mehr in Schulversuchen
erproben, erlegt lediglich ein Beispiel vor,und zwar
den Bau eines Starenkastens.
Er zeigt 4 Stufen, die die geistige Vorarbeit aus-
machen:
1. Die Umgrenzung der zu 16senden Schwierigkei-
ten
2. Vermutungen iiber Losungsmoglichkeiten
3. Das Priifen der Vermutungen auf ihren Wert fiir
die Losung der Aufgabe
4. Ausfiihrung der Arbeit

DIE INDUSTRIELLE ARBEITSSCHULE

Neben der biirgerlichen Arbeitsschule Ker-
schensteiners, die Blonsky scharf kritisiert, entwirft
er nach der russischen Revolution die soziali-
stische Arbeitsschule im industriellen Sinn. Er
mochte sich auf die Epoche der Maschine beziehen
und nicht auf jene des Handwerks. Er teilt ein in
den Kindergarten (6-7 Jahre), die Arbeitsschule der
1. Stufe (8-13) im Haus der Kinder und die Arbeits-
schule der 2. Stufe (14-17) im Haus der Jugend. Er
teilt ein in die Bereiche Werkzeug, Maschinen und
Bauwerke. Er lehnt Modelle von Werkzeugen ab
und will schon die Kinder mit richtigem Werkzeug
auseinandersetzen. Der Aufbau der Halbjahresab-
schnitte erfolgt in der 1. Stufe der Arbeitsschule
nach den Entwicklungsstadien der menschlichen
Arbeit. In der 2. Stufe erfolgt die enge Verbindung
produktiver Fabriksarbeit und wissenschaftlicher
Auswertung im Haus der Jugend. Werkstattarbeit,
wissenschaftliche Studien, literarische und kiinstle-
rische Beschiftigung im Verhéltnis 4:2:1: 1.

DAS WERKSCHAFFEN,,VOM KINDE AUS*

Pralle in Hamburg am Beginn des Jahrhunderts
versucht die handwerkliche Orientierung zu iliber-
winden und kindgemiBe Aufgaben zu stellen, um
die Schaffenskrifte zur Entfaltung zu bringen. Fer-
tigungstechnische Belange stehen in Zusammen-
hang mit Aufgaben aus dem Erlebnisbereich der
Kinder.

Fortsch war bemiiht, die Grenzen der Reform-
padagogik ,vom Kinde aus“ aufzuspiiren, die aus
ihr gewonnenen Ertrdge mit Bedacht zu niitzen
und durch jugendpsychologische Untersuchungen
zu fundieren.

Er war Mitarbeiter Peter Petersons in Jena seit
1923. Fortsch meinte, dal die im Kind angelegten
Erfindungs- und Schaffenskrifte gemé dem Ent-
wicklungsstand gefordert werden sollen. Fortsch
hat in achtjdhriger Forschungstitigkeit die Entwick-
lung des kindlichen Werkschaffens untersucht und
1933 veroffentlicht.

Schiiler aller Altersstufen konnten an einem
freien Nachmittag ,,ohne duBere Beeinflussung“
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Holz-, Metall- und Papparbeiten nach freier Wahl
ausfiihren.

Er unterschied drei typische Schaffenshaltun-
gen:

1. Das ,einfiihlende Orientierungsstreben der

Sechs- bis Achtjahrigen (Untergruppe)

2. Das ,rezeptive Verhalten der Neun- bis Elfjahri-
gen“ (Mittelgruppe)
3. Die,eigentliche Schaffenshaltung der Zwolf- bis

Vierzehnjiahrigen“ (Obergruppe)

Er nennt die erste Gruppe nach dem Orientie-
rungsstreben, weil noch keine Ziel-und Zweckrich-
tung gegeben ist (Erfahrung sammeln). Der Lehrer
stellt auf dieser Stufe keine Aufgaben, sondern ist
Organisator. Die Kinder bauen meist Spielzeug
vielfach ohne Funktionstiichtigkeit, dafiir sehr bild-
haft. Die Mittelgruppe fiihrt die Arbeiten planvoll
und sachlich sowie funktional richtig aus. Die
Freude an wiederholtem Werkzeuggebrauch wird
deutlich. Hier konnen werktechnische Fertigkeiten
vermittelt werden, die sogenannte ,Werkgramma-
tik“. Die Obergruppe zielt auf,,Wertarbeit im indivi-
duellen und kulturellen Sinne“ (individuelle Aus-
drucksgestaltung). Das technische Interesse bleibt
bei den Knaben erhalten, die Méddchen arbeiten
geflihlsmaBiger, was sich in einem Schmuckbediirf-
nis duBert.

Es werden vorwiegend Geschenke hergestelit.
Die Schiiler iibernehmen auch gern Aufgaben aus
dem Unterricht der Raumlehre, Physik, Mathema-
tik. Der Werkunterricht der Obergruppe wird
facheriibergreifend geniitzt und es werden Appa-
rate fur den naturwissenschaftlichen Unterricht
gebaut.

HANDARBEIT IN OSTERREICH
(1. REPUBLIK)

1928 gelang die Einfiihrung des Handarbeits-
unterrichts als obligatorisches (verpflichtendes)
Schulfach in der damaligen Hauptschule (1., 2., 3.
und 4. Klasse) und in der Mittelschule (1., 2.,
3. Klasse). Es werden hauptsichlich in den Mittel-
schulen Papier-, Holz- und Metallarbeiten in auf-
bauenden Stufen durchgefiihrt, in den Hauptschu-
len zusitzlich Linol- und Holzschnitt sowie Gar-
tenarbeiten. Der Lehrplan schreibt nach dem Lehr-
gang die Berlicksichtigung der individuellen Fahig-
keiten und Neigungen der Schiiler vor. Die Arbei-
ten sollen selbstidndig, technisch richtig und mit
gutem Geschmack hergestellt werden. Der Lehr-
plan wird als Maximalplan angegeben, um einige
wenige Gebiete mit Gewissenhaftigkeit durchneh-
men zu kdnnen, was einer Vielseitigkeit vorgezo-
gen wird.

WERKEN IM NATIONALSOZIALISMUS

Nach der Machtergreifung der Nationalsoziali-
sten wurde das Werkschaffen stark ausgeweitet.
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Flug- und Schiffsmodellbau stellen die letzte
Stufe des Werkens dar.

Zeichnen und Werken bilden eng aufeinander
bezogene Unterrichtsbereiche. Es geht nicht um
die individuelle Forderung im Sinne des einzelnen
Schiilers, sondern um die Festigung kollektiven
BewuBtseins. Die Einzelleistung ist namenlos und
zdhlt nur als Bestandteil der Gemeinschaftslei-
stung.

Volkskundliche Arbeiten, die ,echte deutsche
Volkskunst“repriasentieren, werden ebenso gepflo-
gen, wie Arbeiten, die man als vormilitdrische
Erziehung sehen muB; Sandkastenspiele mit spie-
lerischer Ubung von Kriegsstrategien.

DAS FORMENDE WERKEN NACH 1945

Nach dem Zweiten Weltkrieg schienen sich
durch die Kriegserfahrungen die kulturkritischen
Ansichten der Reformbewegungen zu bestitigen.
Man betrachtet nun die Schule als notwendigen
Schonraum, in dem die Schiiler gedeihen kénnen.

Die Ausrichtung dieser ,,musischen Bildung® ist
antirational und antitechnisch.

Das Werkschaffen wird zu einem Teil der bildne-
rischen Praxis und verliert seine Anteile einer tech-
nischen Bildung.

Es kommt zu einer Abkehr vom handwerklichen
Konzept, welches endgiiltig iiberwunden scheint.

Kreatives Verhalten ist auf die Formgebung
gerichtet, und es werden Methoden entwickelt, die
heute auch auf andere Sachbereiche zu iibertragen
waren.

DAS SPIEL MIT DEN BILDNERISCHEN
MITTELN

Rottger libernimmt weitgehend die von Albers
im Vorkurs des Bauhauses entwickelten Material-
gestaltungsiibungen und gibt ihnen eine didakti-
sche Ausrichtung fiir das Werkschaffen in der
Schule. Dieses Spiel mit den bildnerischen Mitteln
wird durch Spielregeln strukturiert. Dadurch wer-
den hauptsichlich Gestaltungsqualitdten und Ord-
nungsprinzipien kennengelernt.

Wihrend das formende Werken eher die subjek-
tive Asthetik fordert, wird bei den Materialgestal-
tungsiibungen die objektive Asthetik angestrebt.

DAS SCHAFFENDE LERNEN

Das Unterrichtsprinzip Werkstatigkeit findet in
der Nachkriegszeit in der Volksschule besonderen
Eingang. Das ,Hantieren“ als Methode, das der
Denkart des Volksschiilers besonders entsprechen
soll, wird vorgeschlagen, um eine lebensnahe Bil-
dung zu erreichen.

Fachbereiche werden in Einheiten, die man als
,2Kunde“ bezeichnet, zusammengefa3t. (Heimat-,
Natur-, Erd-, Arbeits-, Sachkunde.) Nicht das Labo-
ratorium, nicht das Experiment steht im Vorder-



grund, sondern die Werkstitte, in der hantierend
und mit unmittelbarer Anschauung probiert wird,
um eine volkstiimliche Bildung zu erreichen.
Hiebei kommt es auch zur Auseinandersetzung
mit technischen Inhalten im Bereich der Sach-
kunde, wo Gerite und Maschinen im Sinne einer
Geritekunde erkundet und untersucht werden.

UNTERRICHTSPRINZIP
WERKTATIGKEIT

Dieses Konzept geht zuriick auf Bestrebungen
der Arbeitsschulbewegung. Arbeiten in der Werk-
statt, im Haus, in der Kiiche und im Garten fithren
zu Problemldsungssequenzen auf den Gebieten
der Chemie, der Physik, Mathematik usw.

Theoretisch weniger begabte Schiiler mit prakti-
schen Neigungen sollen dadurch Moglichkeiten
des Lernens finden. Uber diesen Weg sollen sie
Zugang zu wissenschaftlich-theoretischem Denken
gewinnen.

An die praktische Arbeit werden z. B. Rechen-
und Sprachiibungen angeschlossen. Die Arbeit soll
AnlaB3 zum Denken geben.

ARBEITSLEHRE

Ab Mitte der sechziger Jahre gab es Empfehlun-
gen fiir die Hauptschule in Deutschland, die eine
fachiibergreifende Arbeitslehre vorschlugen, um
eine verstirkte Hinfilhrung zur Wirtschafts- und
Arbeitswelt zu erreichen. Die Werkarbeit sollte
dabei eine zentrale Rolle spielen.

Die Verbindung der einzelnen Fiacher wird durch
arbeitspraktische Vorhaben (Projekte) versucht.

POLYTECHNISCHE ERZIEHUNG

Zuriickgehend auf Blonskys Bemiihungen
wurde in der ehemaligen DDR ab 1959 eine Poly-
technische Erziehung nach russischem Vorbild ein-
gerichtet. Sie ist grundsitzlich fécheriibergreifend
orientiert, das Werken innerhalb der Polytechni-
schen Erziehung kann man allerdings als struktu-
rell-funktionale Konzeption betrachten, weil es
sehr stark von den technischen Disziplinen und
deren Strukturen, also gegenstandsiibergreifend
abgeleitet wurde. Es geht um die Vermittlung tech-
nischer Grundbildung mit gesellschaftlicher, 6ko-
nomischer und naturwissenschaftlicher Verflech-
tung unter Einbeziehung der industriellen Produk-
tion. Das Werken geht methodisch von der ,,Final-
struktur® des Erfindungsprozesses und einem
,JExperimentalunterricht® aus.

Es werden auch elektrotechnische und chemo-
technische Verfahren mit einbezogen. Es wird ver-
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sucht, verschiedene Lehrginge zu einem techni-
schen Grundlagenfach zu koordinieren.

In unserer heutigen Situation kann dieser kon-
zeptionelle Uberblick helfen, die eigene Inhalts-
struktur zu iiberdenken.

Die Gefihrdung der Werkerziehung einerseits
durch die Aberkennung der Hochschulwiirde
durch den Kulturminister in Hessen und der daraus
entstandenen Diskussion und andererseits das Bei-
spiel der polytechnischen Erziehung in der DDR,
bewirken Mitte der sechziger Jahre ziemlich
schnelle Reformentwicklungen in der BRD, die
durch die Werkpidagogischen Kongresse ab 1966
gekennzeichnet sind. Dem Vorwurf der fehlenden
Bezugswissenschaft wird durch die Wahl der ,,Tech-
nik“ als Leitmotiv begegnet.

Die Unterrichtsinhalte wiren daher nach folgen-
den Orientierungsschwerpunkten auszuwéhlen:

1. Orientierung an der Struktur lebensbedeutsa-
mer technischer Phinomene
2. Orientierung an der Sachsystematik technischer

Grundlagenwissenschaften
3. Orientierung an grundlegenden Produktions-

zweigen
4. Orientierung an der Struktur technischen Den-

kens und Verhaltens
5. Orientierung an der Art, wie sich technisches

Denken und Verhalten im Heranwachsenden

entwickelt oder am Interesse, das technischen

Gegenstinden alterstypisch entgegengebracht

wird.

Aus den daraus entstandenen Lehrplankonzep-
tionen lassen sich zwei Bemiithungen zur Bestim-
mung der Inhalte unterscheiden:

Gegenstindlich - ganzheitlich und strukturell -
funktional.

GEGENSTANDLICH-GANZHEITLICHE
KONZEPTIONEN: EINTEILUNG NACH
LEBENSBEDEUTSAMKEIT

Klockner teilt in gegenstindliche und bewir-
kende Technik. Er unterscheidet den Bau als Siche-
rungsraum von der Architektur mit kiinstlerischer
Aussage. Die Maschine nimmt eine zentrale Stel-
lung bei ihm ein. Die Aufgaben sollen nicht auf das
Machen beschrinkt bleiben. ,Die Selbstvollziige
werden durch ,Lehre‘ zum systematischen Uber-
blick erginzt werden miissen.”

GEGENSTANDLICH-GANZHEITLICHE
KONZEPTIONEN: EINTEILUNG NACH
GRUNDPHANOMENEN

Sellin hat im Bereich Bau versucht, gegenstands-
iibergreifende Strukturen herauszugliedern.
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GEGENSTANDLICH-GANZHEITLICHE
KONZEPTIONEN: ONTOLOGISCHE
SICHT

Mehrgardt versucht die inhaltliche Gliederung
nach der Wesenheit der Dinge auszurichten, und
zwar vom personlichen Wohnbereich bis zur Ar-
beitswelt (Wohnung als Sicherungsraum und Pro-
duktion als Mittel der Lebenserleichterung).

STRUKTURELL-FUNKTIONALE
INHALTSBESTIMMUNGEN

Hier wird angenommen, daB3 die Kategorien des
Technischen nicht gegenstandsbedingt sind, son-
dern in gegenstandsiibergreifenden Sachstruktu-
ren aufzufinden sind. Technik soll dabei eher Denk-
weise und nicht eine Summe von Objekten sein.

Es sind daher die gegenstandsiibergreifenden
Kategorien zu erschlieBen und die Formen techni-
schen Denkens zu erforschen. Es fehlen allerdings
die elementaren Grundlagen einer allgemein-tech-
nischen Bildung im Sinne der Allgemeinbildung.

STRUKTURELL-FUNKTIONAL ORIEN-
TIERTE KONZEPTIONEN: INGENIEUR-
WISSENSCHAFTLICHE ORIENTIERUNG

Sturm versuchte die Struktur der Inhalte im Hin-
blick auf die Systematik spezieller Ingenieurwis-
senschaften zu bestimmen.

Hier besteht die Gefahr, daB die Entwicklung
einer entspezialisierten technischen Allgemeinbil-
dung durch die Bindung an die Basiswissenschaft
aus dem Blick gerit.

DAS  GESELLSCHAFTSORIENTIERTE
MODELL

Dieses Konzept ist analog jenem auch von der
Frankfurter Schule ausgehenden Konzept der
Visuellen Kommunikation im Bereich der bildneri-
schen Konzepte zu sehen.

Der Zusammenhang von Produktion und Kon-
sum soll kritisch hinterfragt werden. Es herrscht die
Betrachtung des Gebrauchs der Technik vor.
Gesellschaftliche Probleme des Wohnens, der
Stadt-und Umweltplanung werden ebenso wie Ver-
brauchererziehung mit Gebrauchswertanalysen
angesprochen. Betriebserkundungen mit Arbeits-
platzanalysen bilden den Hintergrund fuir kritische
Reflexionen. Umweltprobleme, z. B. der Abfallbe-
seitigung, werden mit Hilfe von statistischen Anga-
ben, Filmen usw. untersucht und sollen zu einem
verantwortungsbewuf3ten Verhalten flihren.

Obwohl diese inhaltlichen Erweiterungen und
kritischen Auseinandersetzungen eine notwendige
Ergénzung des Bisherigen darstellen, fiihrten sie
doch durch eine verbale Uberbetonung zu einem
Defizit im praktisch-handelnden Bereich, auf den
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die zu unterrichtenden Schiiler von ihrer Erwar-
tungshaltung her immer wieder pochen.

DAS MEHRPERSPEKTIVISCHE MODELL

Dieses Konzept ist durch das Wiederkennen der
Grenzen der Machbarkeit bestimmt.

Es versucht die dialektische Verkniipfung gegen-
sétzlicher Bildungsaufgaben.

Wichtige Lebensbereiche mit technisch geprig-
ten Handlungsfeldern bilden das inhaltliche Aus-
wahlkriterium.

Diese Lebensbereiche sind der Haushalt, der
Betrieb, die Offentlichkeit und die Freizeit. Es wer-
den wieder stirker die Interessen der Kinder mit
ihren individuellen Interessen beriicksichtigt.

Mit den Lebensbereichen werden nun auf der
anderen Seite die Fachwissenschaften in Bezie-
hung gesetzt. Das ist die Mehrperspektivitit.

Die technischen Handlungsfelder sind gegliedert
in: Arbeit und Produktion, Bauen und Wohnen,
Versorgung und Entsorgung, Transport und Ver-
kehr, Information und Kommunikation.

Dazu die fachwissenschaftlichen Bereiche: Bau-
technik, Maschinentechnik, Produktionstechnik,
Energietechnik, Informationstechnik und Textil-
technik.

Durch die Einfiihrung einer pragmatischen
Fachergruppe wird versucht, die traditionelle Zwei-
teilung in Naturwissenschaften und Geisteswissen-
schaften zu tiberwinden.
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PERSONLICHE

GESTALTUNG UNSERES
SCHULHAUSES* 1983-1990

FRITZ PRIBITZER

mit: HL Ingrid FAULAND, HL Monika SCHROTTNER, HL Otto WAIBL (Team Bildn. Erziehung) und
Lehrpersonen der Fiacher Geom. Zeichnen und Text. Werkerziehung.

DIE AUSGANGSSITUATION

ie Hauptschule St. Stefan ob Stainz/Steier-
D mark wurde vor 23 Jahren nach den archi-

tektonischen und Okonomischen Gege-
benheiten der sechziger Jahre gebaut. Die Génge
und Stiegenhduser sind relativ schmal und bieten
in den Pausenzeiten viel zu wenig Raum, um sich
gut bewegen zu konnen. Die Garderobeplitze
waren auBBerdem noch vor den einzelnen Klassen-
zimmern in seichten Nischen der Ginge des Erdge-
schoBes und ersten Stockwerkes untergebracht,
was auller einer starken Geruchsbeldstigung
wihrend der warmen Jahreszeit auch noch durch
das Betreten des gesamten Schulhauses mit den
StraBenschuhen Staub und Schmutz als unhygieni-
sche Nebenwirkung brachte. Auch die beiden Halb-
stocke mit je drei Rdumen und den ebenfalls auf
dem Gang befindlichen Garderobeplitzen bezeug-
ten: TYPISCH SCHULE!

Diese Wirkung auf die Schiiler duBerte sich auch
noch in einer Aggressionshaltung: Der bis in halbe
Wandhohe reichende klebrige Kunststoffbelag war
verschmutzt, die Winde waren zerkratzt und
beschmiert, ausgestellte Schiilerarbeiten wurden
oft mutwillig zerstort.

PROJEKTVERLAUF

Unter der Gesamtleitung des Teams der
BE-Lehrpersonen wurden folgende Projektschritte
festgelegt:

1. Verlegung der Ganggarderoben in das unge-
niitzte KellergeschoB zu einer Zentralgarderobe
(220 Schiiler/innen).

2. Farbige Ausgestaltung der Winde aller Génge
und des Stiegenhauses, Schaffung groBerer
Fldachen fuir die Prisentation von Schiilerarbei-
ten.

3. Wohnliche Ausgestaltung der Klassenzimmer.

4. Sitzgelegenheiten fliir Kommunikationsrdume
im Gangbereich.

Nachdem die Gemeinde (ca. 2000 Einwohner)
als Schulerhalter ,griines Licht“ gegeben hatte,
begann die praktische Ausfiihrung: Im GZ-Unter-
richt wurden Pline flir die neue Zentralgarderobe
gezeichnet, denn die Schuhablagen und Gardero-
benhaken muBten platzsparend und unzerschnit-
ten untergebracht werden. Die erste farbige Wand-
gestaltung lockerte das bis zu diesem Zeitpunkt
diistere Kellergeschof3 auf.

Auch den zweiten Schritt bereiteten die
GZ-Lehrer vor: MaBstabgerechte Pline der Gang-
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winde des Erdgeschof3es, des ersten Stockwerkes
und der Halbstocke waren die Grundlage fiir die
farbigen Entwiirfe, die im BE-Unterricht erarbeitet
wurden. Ein Farbkonzept (Grundfarben, dazu
Schwarz- und WeiB-Vollton-Innendispersionsfar-
ben) mit einfachen Flidchenteilungen war fiir die
langeren Ginge vorgesehen, die Halbstocke mit
ihren kurzen Gingen wurden von den 2. Klassen
im ErdgeschoB3 und von den 4. Klassen im ersten
Stockwerk nach freien Entwiirfen gestaltet. Die
besten Entwiirfe wurden von einer Jury ausgewihlt
und von den Schiilern in den BE-Stunden umge-
setzt. Zwei groBe Wandfldchen in jedem Stockwerk
wurden als Steckwinde flir Prasentationen ausges-
part. Die groBen Wandfldchen und das Spritzen der
Heizkorper iibernahm Schulwart KONRAD (ein
gelernter Maler!), ebenso das Auftragen des
Schutzanstrichs zur Griffestigkeit.

Die wohnliche Ausgestaltung der Klassenzim-
mer geriet nach anfianglichem Eifer ab dem Jahre
1985 ins Stocken, die Schiiler verloren durch die
Neue Hauptschule mit den klasseniibergreifenden
Wandergruppen die enge Beziehung zum eigenen
Klassenraum.

Die freundlichen Ginge beniitzten die Schiiler
in den Wartezeiten vor dem Unterricht und in den
Pausen nun oOfter als ihre Klassenrdume. Als Kom-
munikationsbereiche dienten die Stufen des Stie-
genhauses oder fiir kleinere Gruppen der Gang-
boden.
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Vom Elternverein erhielt die Schule ausrangierte
Sitzmobel eines aufgelassenen Gasthauses. Im
technischen Werkunterricht wurden diese Bénke
zerlegt und fiir den schulischen Bedarf hergerichtet.
Das unansehnliche Braun wurde mit schwarzem

Naturlack tiberspritzt. Nach Entwiirfen im
BE-Unterricht ndhten Midchen im textilen Werk-
unterricht Uberziige aus farbigem Markisenstoff in
Patchwork-Technik (FL HOFMULLER), mit
denen die Polsterteile der Binke und Lehnen tape-
ziert wurden. Die bunten Binke stehen als Kom-
munikationsrdiume und Gangteiler in den Pausen-
rdumen und werden von den Schiilern sehr gerne
beniitzt.

RESUMEE

Die Beziehung der Schiiler zu Ridumen und
Gegenstidnden, an deren Entstehen und Verin-
dern sie selbst beteiligt waren, ist eine ganz andere
als zu von vornherein bereitgestellten. Sie gehen
sorgsamer damit um, und Aggressionssituationen
entstehen viel seltener.

Die freundliche Atmosphire dieser atypischen
Schule wirkt sich auf Lehrer und Schiiler aus, man
flihlt sich wohler, und viele schwierige Situationen
erscheinen daher oft in einem anderen Licht.

Die Ausgestaltung ist noch lange nicht abge-
schlossen, wir machen weiter!
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MEINUNG

Nochmals zur Fachtagung
in Innsbruck

Das Ergebnis rechtfertigt sicher nicht
den Einsatz. Die Bemiihungen greifen
nicht in der Offentlichkeit und bei der
Behorde. Von manchen Kollegen, nicht
wenigen, wird der BOKWE als ,,Spiel-
wiese“ oder ,Reibebaum® flir ent-
tduschte oder profilierungssiichtige
Kollegen angesehen. Der grof3te Teil der
Kollegenschaft wartet auf schulamt-
liche Weisungen und findet jede Bemii-
hung dariiber hinaus als {iberfliissig, da
der Fortschritt und die Weiterentwick-
lung, auch unserer Ficher, von oben
angeordnet und geregelt wird . . .

In einer kleinen Gesréchsrunde bra-
chen folgende Uberlegungen auf: ...
Falls der BOKWE nicht seinen Namen
(er ist irreflihrend und fiir viele unver-
standlich) und seine Struktur (sie ist
heute zu wenig tragfahig) dndert, wird
er an seinen eigenen, sicher ehrlich
gemeinten Bemiihungen ersticken und
- eingehen.

In einem Anliegen waren sich alle
Gesprichsteilnehmer einig: Eine nicht
in der Schuladministration verankerte,
unabhéngige Fachvertretung wird auch
in der Zukunft unabdingbar notwen-
dige sein! Begriidung: Die Schuladmi-
nistration benstigt immer wieder
Impulse von auBlen! Die Vergangenheit
beweist dies! Auch fachinterne Anlie-
gen kann die Gewerkschaft alleine nicht
vertreten . . .

Wo konnen wir aber den Ansatz zu
einer sinnvollen Reform des BOKWE
finden? Auch dariiber hat sich besagte
Gesprichsrunde Gedanken gemacht.

Wie wire es, wenn der Vorstand an
eine kleine Nachdenkgruppe den Auf-
trag vergeben wiirde (finanzielle
Ermdéglichung!) iiber den Themenkreis:
-Wie sollte eine Fachvereinigung heute
strukturiert sein und arbeiten? - nach-
zudenken und konkrete Reformvor-
schlédge zu erarbeiten?! Freilich sollte in
dieser Arbeitsgruppe kein Vereinsfunk-
tiondr mitarbeiten, da wir alle schon
betriebsblind sind. Die Funktionire des
Bundes und der Landesvorstiande miiB3-
ten dieser Arbeitsgruppe entsprechen-
des Vertrauen entgegenbringen und
klare Vorgaben geben. Da es nicht um
eine ,Entmachtung“ der Vereinsfiih-
rung geht, sondern eventuell um eine
zukiinftige Unterstiitzung und bessere
Wirksamkeit der Bemiihungen, kénn-
ten sie gelassen das erarbeitete Ergeb-

nis einer a. 0. Generalversammlung zur
Diskussion vorlegen. Gute Vorinforma-
tion und geniigend Zeit wiren hiefiir
natiirlich notwendig! (Besser wiren
natiirlich zwei voneinander unabhéngig
beratende Nachdenkgruppen, deren
Ergebnisse dann verglichen werden
konnten.)

Vielleicht wire eine solche Vorgangs-
weise ein wirkliches Naherkommen an
die Devise der vergangenen Fachta-
gung - Conzept 90 -?!

Der Vorschlag eines Tagungsteilneh-
mers an der Podiumsdiskussion, die
Fachtagungen sollte ofter in kiirzeren
Abstinden stattfinden, damit die
Offentlichkeit und die Kollegenschaft
unsere Anliegen fiir die Kinder und
Jugendlichen und somit fiir die Zukunft
unserer Gesellschaft nicht vergiBt (1), ist
bestimmt liberlegenswert! Wie wire es,
wenn im dreijahrigen Rhythmus eine
Fachtagung flir alle, die Jahre dazwi-
schen jeweils eine fir BE und eine fiir
WE durchgefiihrt wiirden? So konnte
einerseits die Gemeinsamkeit, anderer-
seits die Verschiedenheit dieser beiden
Fécher deutlicher dargestellt werden.
Dasselbe betrifft die Anliegen der ver-
schiedenen Schulstufen einschlieBlich
(") der VS und der PAKIP (KQG), da fiir
manche Kollegen der Mensch scheinbar
erst nach der Pubertit flir unsere Anlie-
gen interessant zu sein scheint. Zusétz-
lich miilten die Zustindigkeiten von
Bund, Land und Gemeinden in
Zukunft in der Struktur und Planung
mehr beriicksichtigt werden (Dienst-
freistellung).

Anhang:

Wo sind die Utopien? (Dieser Beitrag wurde
vor dem Erscheinen des Fachblattes 4/9
geschrieben.)

... Es sollen hier nur zwei meiner
Wiinsche fiir die Zukunft ausgespro-
chen werden. Sie haben mit unausfiihr-
baren Verbesserungsplianen (Utopien)
nichts zu tun, und ihre annidhernde Ver-
wirklichung wire flir unsere Fiacher und
die Schule sicher lebenswichtig.
® Der Wunsch, da sich immer alle

Erziehungsverantwortlichen an der

Notwendigkeit - was das Kind und

ein Jugendlicher wirklich fiir sein

Werden benotigt - orientieren! Die

Moglichkeit zum individuellen Aus-

druck und fiir fachbezogene Arbeits-

bedingungen stehen hier wohl an
erster Stelle! Ist fiir beides tiberhaupt
noch geniigend Raum in unserem

Schulsystem? (Kreativitétserzie-

hung an osterr. Schulen .. .?)
® Der Wunsch, daB sich die Kollegen-
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schaft zu fruchtbarer, toleranter Dis-
kussion und Arbeit zusammenfindet
(beides benotigt Zeit!). Tolerant des-
halb, da sich die lebendige Vielfalt
unseres Bereiches nicht in eine
Norm pressen 148t und wir so man-
che Spreu auch tolerieren miissen;
oft ist ein zaghaftes Tun mit einem
bescheidenen Ergebnis fiir ein Kind
ein personlicher Gewinn! AuBlerdem
geht es bislang doch um das Anlie-
gen der Erhaltung unserer Ficher in
den allgemeinbildenden Schulen
und nicht um schulische Spezialfor-
men! Der sozio-kulturelle Hinter-
grund und die Begabungsdichte bei
den Schiilern der allgemein zuging-
lichen Regelschulen ist oft extrem
verschieden! Dennoch bendétigen
gerade diese Kinder und Jugend-
lichen eine Erweiterung ihrer Aus-
drucksfihigkeit wie sie unsere
Fécher anbieten!

Der BOKWE als kollegiales Sprachorgan
fiir fachliche Anliegen!

Noch ein Anliegen betreffend die
Einstellung zu einer konkret-zukunfts-
orientierten Erneuerung: Unser vor-
dringlichstes Anliegen ist das Bemiihen
um einen moglichst guten, wenn not-
wendig auch fécheriibergreifenden,
Fachunterricht. Hierher gehort z. B.
auch die Bemiihung um jene Kollegen/
innen, die gewissermaBen als ,Querein-
steiger” in den Schuldienst tibernom-
men wurden und werden. Es ist unbe-
stritten richtig, daB der offiziell vorgese-
hene Ausbildungsweg den Vorzug
haben mufB}! Dennoch sollte auch fiir
die obengenannten Kollegen, insoweit
sie lernwillig und lernfihig sind, so
etwas wie ein zweiter Bildungsweg im
Fachlichen mdglich sein. Da es auch in
der - gepriiften - Kollegenschaft welche
gibt, die wenig personliches Interesse
an ihrem padagogischen Wirken haben,
und wir nach wie vor einen bedriicken-
den Mangel an qualifizierten Lehrper-
sonen fiir BE und WE feststellen
miissen (warum wohl?), sollte diese
Sachlage Ansporn zum Nachdenken
und, wenn notig, zum mutigen Vorpre-
schen sein! Geht es doch um den Wei-
terbestand unserer Fiacher! Die Tatsa-
che, daB fiir die Mittelstufe (HS, AHS)
verschiedene Ausbildungswege vorge-
sehen sind (PADAK und Kunsthoch-
schulen), verkompliziert zusatzlich das
Anliegen.. . . Gibt es noch die Moglich-
keit, nach mehrjahriger, erfolgreicher
Titigkeit im Schuldienst unter der hilfs-
bereiten Begleitung des Fachinspektors
(Fachberaters!), entsprechender



Dienstbeschreibung (FI und Direktor),
der Vorlage von bildnerischen Arbeiten
aus den verschiedenen Bereichen und
in verschiedenen Techniken und dem
Erweis von piddagogischem Geschick
eine dienstrechtliche Anerkennung zu
erreichen? Die Konstruktion, daB3 ein/e
solche/r Kollege/in sich verpflichtet,
etwa drei Jahre hindurch eine angebo-
tene Nachholausbildung anzunehmen,
miiflte Voraussetzung sein.

Vorschlag: dreimal wihrend der
Sommerferien vier Wochen und pro
Semester zwei oder drei verlingerte
Wochenenden (Freistellung!) und
zusitzlich die Moglichkeit der Teil-
nahme an den offiziellen Fortbildungs-
veranstaltungen. Freilich mii3te dem/r
Kollegen/in wihrend dieser Phase des
Ergidnzungsstudiums »Schonzeit“
(Kiindigungsschutz) zugesichert wer-
den. Dieser Dreijahresvertrag miilte
bei Nichteinhaltung der iibernomme-
nen Verpflichtungen und Vorgaben sei-
tes der Schulaufsicht mit schriftlicher
Begriindung gelost werden konnen.
Wir sollten uns im klaren sein, daB es
dem Dienstgeber sicher nicht ganz un-
angenehm ist, auch ungepriifte Bewer-
ber anzustellen - sie kommen billiger,
sind leicht kiindbar und arbeiten in
manchen Fillen nicht weniger oder
schlechter. . . da sie meist durch gestei-
gertes Engagement ihre dienstrechtlich
wackelige Position zu kompensieren
versuchen. Ist dies der Fall, so sind wert-
volle Mitarbeiter gewonnen! Es ist auch
nicht richtig, wenn auf Dauer gleiche
Arbeit verschieden entgolten wird.

H. Posch/Innsbruck

Diskussionsheitrag zum
Referat Tyrchan

Wolfgang Stiftes/Linz

Ein Abschied, den wir bedauern

Mit Jahresende 1990 hat OSR Dir.
Hans Gramm, Landesvorsitzender des
BOKWE Niederosterreich, seine Funk-
tion aus gesundheitlichen Griinden zu-
riickgelegt. Es soll hier der Werdegang
und das verdienstvolle Wirken des
scheidenden Schulfachmannes gewiir-
digt werden.

Nach dem Studium an der LBA St.
Polten legte Dir. Gramm die Lehramts-
priffung in franzosischer Sprache ab,
dann folgte die Lehramtspriifung fiir
Maschinschreiben. Bis 1939 lehrte er in
Baden, wurde zu Kriegsbeginn zur
Wehrmacht eingezogen und 1945 als
Hauptmann bei einem Fliegerangriff
schwer verwundet. Aus amerikanischer
Kriegsgefangenschaft zuriickgekehrt,
nahm er seine Lehrtétigkeit wieder auf,
legte noch die Lehramtspriifungen fir
Deutsch und Bildnerische Erziehung
ab und war seither an der Knabenhaupt-
schule titig, deren Leitung er 1967 tiber-
nahm.

Er war auBBerdem Vortragender am
Péidagogischen Institut des Bundes in
NO, Mitglied der Priifungskommission
fiir die Facher BE und Schrift. Im Rah-
men der Volkshochschule veranstaltete
er jahrelang Zeichenkurse fiir Kinder,
war Jury-Mitglied beim Europdischen
Wettbewerb und bei iiber 40 anderen
Wettbewerben und Fachausstellungen.
Dir. Gramm war aber auch selbst Veran-
stalter von ca. 30 Ausstellungen, so z. B.
in der Nationalbibliothek in Wien
anldBlich des 3. Bibliothekartages -
Zeichnungen und Handarbeiten der
KHS-Baden -, die vom damaligen Bun-
desprisidenten eroffnet wurde. Oder
die Ausstellung ,,Kind und Heimat“des
Bezirkes Baden, bei der iiber 1000 Schii-
lerarbeiten gezeigt wurden. Mit seinen
Schiilern nahm er an zahlreichen Wett-
bewerben teil und errang viele, vor
allem erste Preise.

Dem Gemeinderat der Stadt Baden
gehorte er ab 1965 als Schulreferent an
und war als Stadtrat auch mit diesem
Referat betraut.

MafBgeblich war Dir. Gramm am Auf-
und Ausbau der Landesgruppe NO im
Bund 6sterreichischer Kunst- und
Werkerzieher beteiligt. Er war sozusa-
gen von der ersten Stunde an dabei und
hat durch seine unermiidliche Werbeté-
tigkeit die Mitgliederzahl von 4 auf zeit-
weise bis 500 erweitern konnen. Auf3er-
dem arbeitete er am Auf- und Ausbau
der Zeitschrift ,Bildnerische Erzie-
hung®, in der er, wie auch in anderen
einschldgigen Zeitschriften, zahlreiche
Publikationen titigte. Er veranstaltete
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zahlreiche Studienfahrten zu den ver-
schiedensten Kunstausstellungen, dar-
unter auch eine Fahrt nach Prag zur
INSEA-Ausstellung ,,Das Kind und die
Welt® an der 50 Kunsterzieher teilnah-
men. Selbst fuhr er zu verschiedenen
Weltkongressen, wie z. B. nach Basel,
Paris, Berlin, Briissel. 1980 gelang es,
den groBBen INSEA-Kongrel3 in Baden
abzuhalten, an dessen Gestaltung und
Durchfiihrung Dir. Gramm maBgeblich
beteiligt war. .

Im Rahmen des BOKWE hat OSR
Gramm 22 Seminare flir Bildnerische
Erziehung und Werkerziehung organi-
siert, die zahlreichen Zuspruch aus
allen Teilen unseres Bundeslandes fan-
den.

Seine unermiidliche Arbeit fand ihre
Anerkennung in der Verleihung der
Ehrenprasidentschaft im BOKWE, die
bis jetzt nur 3 Mitgliedern verliehen
wurde.

Es war stets das Bestreben des Herrn
Dir. Gramm, sich voll und ganz fiir die
Belange der BE einzusetzen, der Ver-
massung und Reglementierung entge-
genzutreten, eingedenk der Worte Goe-
thes, die - zeitlos - ihre Giiltigkeit
bewahren:

,Das ist, was wir verloren haben auf
der hastigen Jagd nach den Dingen,
einer Jagd freilich, bei der wir die Gejag-
ten sind: das ungetriibte und weite
Offenhalten der Augen, die ruhevolle
und andichtige Versenkung ins
Geschaute, das geduldige Warten an der
Tiir der Form, um den Eintritt in den
Kern der Dinge. - Das Auge war vor
allem das Organ, mit welchem ich die
Welt erfal3te

Herta Benold
Landesgruppe NO

Weinviertler Kultursommer
(5. 8.-24. 8.1991)

1991 wird der vom Wiener Maler
Gerhard Gutruf gegriindete Wein-
viertler Kultursommer zum zehnten
Mal stattfinden.

Vom 3. bis 24. August 1991 sind
folgende Kurse geplant: Malerei,
Zeichnung, Druckgrafik, Biihnen-
raum und Musiktheater, Auseinan-
dersetzung mit Kulturgut, Papier-
gestaltung,  Meisterkurse  fiir
Gesang.

Nihere Informationen bzw. ein
detailliertes Kursprogramm kann
ab Ende Mirz 91 vom Sekretariat
des WKS, A-3720 Ravelsbach,
Hauptplatz 1, angefordert werden.
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Auf Hitlers ,,Gottbegnadeten-Liste“ standen die Namen
jener teils auch heute noch prominenten Kulturschaffen-
den, denen das NS-Regime nationale Bedeutung beige-
messen hat. Ob die betroffenen BiihnengroBen aus exi-
stentiellen Zwiingen, aus Naivitiit oder aus Uberzeugung
zu Stiitzen des Systems wurden, versucht Oliver Rathkolb
mit diesem Buch zu kliren.

,Natlirlich war die Zeit fiir uns furchtbar. Der Krieg, die Bomben ... und trotz allem war es damals be-
gliickend, die vielen guten Konzerte zu horen, ins Theater oder in die Oper zu gehen, das waren so wunder-
bare Vorstellungen, da3 man auf Not und Sorgen vergessen hat.“

Aussagen dieser Art sind typisch, wenn es um Erinnerungen an das ,,Dritte Reich“ geht. Dessen Machthaber
waren sich der systemstabilisierenden Wirkung kiinstlerischer Produktionen auch durchaus bewuBt. In
erstaunlich kurzer Zeit geriet der Bereich des Kulturschaffens unter die Kontrolle des NS-Staates und wurde
mit dhnlicher Griindlichkeit ,,durchorganisiert” wie etwa die Riistungsindustrie, allerdings konnte man im
Gegensatz zu dieser auf die Rekrutierung von Zwangsarbeitern verzichten. Bei den Kiinstlern war das
Potential von karrierebewulten Freiwilligen so groB3, da auch die Rollen der aus ,rassischen® oder politi-
schen Griinden Verjagten problemlos umbesetzt werden konnten.

Viele der wihrend der NS-Zeit beliebt und prominent gewordenen Biihnenkiinstler sind es auch in den
Jahren und Jahrzehnten danach geblieben, und manche davon prisentieren sich in ihren erzihlten oder
gedruckten Lebenserinnerungen als Fackeltriger der VergeBlichkeit.

Der Wiener Historiker Oliver Rathkolb, auf dessen Quellenmaterial sich auch die neueren Karajan-Bio-
graphen stlitzen konnten, legt nun die Zusammenfassung seiner in zehnjihriger Arbeit angestellten
Recherchen vor - ein reich illustriertes Buch, das seine Leser nicht vor unangenehmen Entdeckungen
schiitzen kann. Es dokumentiert, in welchem Ausmal sich die Beriihmtheiten des deutschen Musik- und
Sprechtheaters mit dem nationalsozialistischen Machtapparat eingelassen haben, analysiert aber auch die
spiteren Erkldrungs- und Rechtfertigungsargumente und die mehr oder weniger erfolgreichen Verdrin-
gungs- und Vertuschungstendenzen in den Jahren nach 1945.

Oliver Rathkolb, Jahrgang 1955, Dr. jur., Dr. phil., arbeitet am ,,Ludwig Boltzmann Institut fiir Geschichte
der Gesellschaftswissenschaften® in Wien. Er ist Autor mehrerer Veroffentlichungen zur Kulturpolitik vor
und nach 1938.




