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Liebe Leser!

Auch wir sehen uns nun zu einer Erhéhung des Preises
far unser Fachblatt gezwungen. Nach der letzten Erho-
hung 1981 gelang es uns zwar, trotz gleichbleibendem
Preis 1983 durch eine groBere Umgestaltung den Heft-
umfang zu erweitern sowie die damals vereinbarte Sei-
tenzahl von 20 pro Heft in der letzten Zeit mehrmals ge-
horig zu Uberziehen.

Aufgrund der erfreulich hohen Zahl an sehr guten Beitra-
gen, die laufend einlangen, muB die Seitenanzahl auf 30
pro Heft erweitert werden. Durch Einsparung von Papier-
kosten kdnnen wir auf der Titelseite ein jeweils auf den In-
halt der Ausgabe bezogenes Bild bringen, fallweise auch
in Farbe, sowie unter gewissen Bedingungen auch eine
zusatzliche Farbseite im Innern (dzt. 4 Farbseiten pro
Jahr). Gemessen an den Verbesserungen und Erweite-
rungen seit 1981 ist das AusmaB der Erhéhung beschei-
den.

Ab 1986/1 gelten folgende Preise:

S 65.— Einzelheft

S 220.— Normalabonnement (fr Nichtmitgl.)

S 150.— ermaBigtes Mitgliederabo

S 80.— ermaBigtes Studentenabo

(Fur die Mitglieder kommt wie immer der Mitgliedsbeitrag
dazu, der separat bezahlt wird und dessen Hohe jeweils
von den Landesgruppen bestimmt wird.)
Letztlich danken wir den Autoren fur ihre Muhe und ihren
Beitrag zur Gestaltung des Fachblattes. Weiterhin richtet
sich unsere Bitte aber an alle Mitglieder, uns Beitrage,
Stellungnahmen, Themenvorschlage, ldeen usw. zu
schicken.

Die Redaktion

Das vorliegende Heft wurde aufgrund des reichlichen
Materials dem textilen Bereich gewidmet. Beitrage zum
angekundigten Thema ,Gléckel-Jahr '85“ erscheinen da-
her erst im nachsten Heft.
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TEXTILES GESTALTEN

FRIDERIKE GRUNKE

Schafwolle

Wolle und Kind - ein Projekt

Werkerziehung ist immer mit Technik verbunden, Textili-
en mit der Textiltechnik. Technik aber entsteht immer
dann, wenn Menschen anfangen, ihre jeweilige, ur-
sprunglich nur naturgegebene Umgebung zu verandern,
um ihre Bedurfnisse besser als zuvor befriedigen zu kén-
nen.

Grundlagen fur textiles Gestalten und Werken sind textile
Gebrauchsgegenstande, und deren Grundlagen wieder
sind Faden und Stoffe. Sie herzustellen braucht es sehr
viele textile Herstellungsverfahren, die sich vom jeweili-
gen Zweck her in drei groBe Gruppen einteilen:

— Fadenherstellung

— Herstellung textiler Flachen

— Herstellung textiler Gebrauchsgegenstande

Spinnen und Weben sind deshalb grundlegende Verfah-
ren in der Textilproduktion, innerhalb der Fadenherstel-
lung ist das Zusammendrehen kurzer Fasern zu einem
endlosen Faden die entscheidende Herstellungsphase,
und textile Flachen werden immer noch zum gréBten Teil
gewebt. Spinnen und Weben bilden in allen Gesellschaf-
ten einen Entwicklungszusammenhang.

Welche Rohstoffe sollen nun aber bei der Aufarbeitung
der Verfahren berilcksichtigt werden? Ein wichtiger
Aspekt in der Werkerziehung ist, daB die didaktische Auf-
arbeitung zur ErschlieBung der eigenen gegenwartigen
gesellschaftlichen Realitat fuhrt: Wir sollten auch uberle-
gen, durch welche historische Entwicklung unsere ge-
genwartige Situation in der Textilproduktion bestimmt
wurde, die ja von jeher einer der wichtigsten Produk-
tionszweige war, weil sie menschliche Grundbedurfnisse,
sich z.B. durch Kleidung von Witterungseinflissen
schutzen zu kénnen, befriedigt. Textilproduktion nimmt
also in allen Gesellschaften zu allen Zeiten einen breiten
Raum ein.

Bezogen auf die textilen Rohstoffe wird es sinnvoll sein,
die Verarbeitung von Schafwolle und Flachs herauszu-
greifen, da diese Fasern in der Textilherstellung in unse-
ren Breiten schon sehr friih verwendet wurden. Fir die-
ses Projekt habe ich mich fur Schafwolle entschieden,
weil der Begriff ,Wolle“ zwar ein sehr oft gebrauchtes,
aber auch haufig unrichtig angewendetes Synonym ist.
Schafwolle auch deshalb, weil Schafe in unserem Raum
schon fur die Jungsteinzeit, etwa ab 3500 v. Chr. nachge-
wiesen werden (J. G. Clark, Prehistoric Europe 1952, S.
16). Schafwolle auch deshalb, weil sie bis in die Nach-
kriegszeit in den meisten bauerlichen Betrieben flir den

persoénlichen Bedarf verarbeitet wurde. Zu guter Letzt
Schafwolle, weil das Schaf im Zuge der Alternativbewe-
gung, des biologischen Anbaus usw. eine ungeheure Re-
naissance erfahrt (Abb. 1).

: R, T

Die Herstellung textiler Gebrauchsgegenstande hat in
der traditionellen Werkerziehung ihren angestammten
Platz. Die Herstellung textiler Flachen wie z. B. Weben
kann darlber hinaus kreatives Potential beanspruchen.
Die Fadenherstellung aber bleibt der industriellen Textil-
produktion uberlassen. Und gerade hier, am Anfang des
Produktionsprozesses, kdnnen elementare Einsichten in
textile Funktionszusammenhange anschaulich begreifbar
gemacht werden.

Ich méchte nun im folgenden versuchen, am Beispiel ei-
nes Projektes fur ein ,Textilobjekt* zu zeigen, wie Kinder
spielerisch Materialkunde, kreatives Gestalten und ele-
mentare technische Ablaufe verbinden lernen kénnen.

Textilobjekt

1. Schafwolle — haptisches Erfassen — BEGREIFEN —
sinnliches Erfassen: Struktur des VlieBes
Struktur der Haare
Struktur des Einzelhaares
(Abb. 2, nachste Seite links oben)
1.1. Wie hangen die Einzelhaare am Schaf zusammen
1.2. Wie unterscheiden sich die Haare der einzelnen
Kérperteile (Riucken — Seite — Kopf — Schwanz)
1.3. Vom VlieB zum Haar:
1.8.1. Einzelhaar: Lange
1.3.2. Einzelhaar: Krauselung
Elastizitat
Festigkeit



(Abb. 2)

2. Schafwolle — Erarbeiten eines Verarbeitungsprozes-
ses vom Schaf zum Werkstick —
Erkenntnis:
wir brauchen einen Faden
wir wuzeln einen Faden

(Abb. 3)

wir erfassen das Prinzip der Fadengewinnung:
STRECKEN UND DREHEN

2:1%

Fazit:

22

Fazit:

Manuelle Versuche: durch einfaches Drehen
und Ziehen gewinnen wir einen Faden, nur ist er
2.1.1. nicht fest genug
2.1.2. nicht lang genug
2.1.3. nicht regelméaBig genug
Wir brauchen mechanische Hilfe, um die Faden-
qualitat zu verbessern.
Um zu einem langen, regelmaBigen Faden
zu gelangen, brauchen wir
2.2.1. nur die langen Haare
2.2.2. und diese langen Haare mussen

parallel liegen
Erster Arbeitsschritt: der Kimmvorgang (Abb. 4,
Abb. 5) manuell mit Kardatschen (da der Vorgang
sehr schwer ist, lasse ich ihn von jeweils 2 Kindern
ausfuhren). Danach haben wir die Fasern parallel

.-.y'"\‘ :
PO "
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ausgerichtet, wir missen nur noch das VlieB von
der Kardatsche 16sen
(Abb. 6, nachste Seite links oben)

2.3. Versuche mit dem Spinnrad

der FuB tritt das Pedal, dieses dreht das Rad, das
Rad dreht die Spule, der Flligel dreht den Faden
2.3.1. mehrere Versuche sind notwendig, um den
Rhythmus von Pedal und Rad zu ersplren
(Abb. 7, nachste Seite links unten)
2.3.2. mehrere Versuche sind notwendig, um beide
Hande jeweils verschiedene Tatigkeiten ver-
richten zu lassen.
2.3.2.1. rechte Hand — stoppt bei Bedarf die
Drehung ab
2.3.2.2. linke Hand — fuhrt das Fasergut zu
(Abb. 8, nachste Seite rechts oben)

Wichtig ist vor allem, daB der gesponnene Faden aus ei-
nem zusammenhangenden Stick besteht (Endlosfaden)

3. Weiterverarbeitung
3.1. Traditionelle Weiterverarbeitung

3.1.1. Zwirnen — Zusammendrehen meist zweier
Faden

3.1.2. Stricken — Verstricken zu bauerlichem Ge-
brauchsgut (Strimpfe =Socken fur die
Arbeit im Winter, Westen . . .)



3.2. Wir aber lassen uns von der Struktur der Faden
verfliihren und probieren ein textiles Objekt, vollig
ohne traditionellen Gebrauchswert, hier kénnen
wir auch, ausgehend von haptischen Qualitaten
--- stark gedrehte Teilstlicke
--- freie Faserteile

--- Noppen (Abb. 9)




oder farblichen Schattierungen

--- Naturton

--- eventuelle Mischungen mit braunen Haaren . . .
mit anderen Materialien Kombinationen
versuchen (Abb. 10)

4. Schafwolle — ein Projekt

4.1.

42.

Dieses Objekt, wie groB es auch immer ausfallen
wird, beinhaltet, abgesehen von allen asthetischen
usw. weiteren Qualitaten primar die haptischen Er-
fahrungen, die das Kind wahrend des Arbeitsvor-
ganges gewonnen hat. Es ist Ding gewordene Ma-
terialkunde, der Schiiler wurde sensibilisiert fur
den weiteren Umgang mit Stoffen seines Lebens-
bereiches.

GewiB, die Grundtatsache, daB das Werkstlck
nicht Selbstzweck im Sinne des Handwerkes ist,
sondern immer ein Vehikel fur eine Vielzahl von
fachlichen und didaktischen Inhalten, ist fir uns
alle altbekannt.

Doch haben die meisten Werkstlicke ja auch einen
Gebrauchswert, der ihre Herstellung erst erforder-
lich macht, und dieser Gebrauchswert verlangt ein
Augenmerk auf Technik und Fertigkeit.

Unser Objekt aber entbehrt dieser Voraussetzung,
wir kénnen also all unser schopferisches Potential
ungehemmt einbringen.

Dieses Objekt ist auch nicht geschlechtsspezi-
fisch fixiert (Abb. 11).

ELISABETH KOLLER — MARGIT AUFREITER

Wie schon so oft an dieser Stelle erwahnt, wird
sehr schnell alles Textile weiblich determiniert.

Und obwohl diese Fixierung relativ neu ist und
auch gréBtenteils auf unsere Zivilisation gemeint
jetzt so stimmt, ist sie in der breiten Offentlichkeit
fest verankert.

Traditionelle textile Werkstiicke mussen in einem
koeduzierten Unterricht viele Schwellenangste ab-
bauen, um auch vom ,ménnlichen® Teil des Publi-
kums akzeptiert zu werden. Dieser Determinismus
féllt hier weg, weil diese Art von Objekt fir Mad-
chen und Knaben neu ist, von keinem von beiden
fur sich in Anspruch genommen wird.

Arbeitsbeispiel: TEXTILES GESTALTEN, 1. Klasse, 2. Klasse AHS.

Puppen als Mittel zum facheriibergreifenden Unterricht

A) Handpuppen: Tiere.
Querverbindung: Biologie — Deutsch

B) Kostimierte Puppen zu Figuren aus der ZAUBER-
FLOTE.
Querverbindung: Musik — Bildnerische Erziehung.

5

-Beim Unterricht selbst sollte jede Gelegenheit ergriffen
werden, Querverbindungen herzustellen. Gerade die ide-
enméaBige Konzentration ist ein besonders ergiebiges
Mittel, um im BewuBtsein des Schilers gréBere Einheiten
zu stiften.* (Franz Huber: Allgemeine Unterrichtslehre,
S. 80)



A) Handpuppen: Tiere. 1. Klasse

Im Freifach Werkerziehung der 1. Klasse haben wir als
erste Arbeit Handpuppen angefertigt.

Die Schnitte fur die Puppen — es sollten stilisierte Tier-
puppen sein — gewannen wir aus der Mappe PUPPEN-
SPIELALBUM (Béabjatékalbum) von Erzsébet Kertisz.
Mit Hilfe dieser Schnitte konnte jedes Kind eine Tierpup-
pe nahen. Als Material wahlten wir Filz. Die einzelnen
Schnitteile wurden mit Schlingstichen zusammengenaht,
der Kopf ausgestopft und mit Gesicht, Augen, Ohren und
Schnauze ausgestattet, dann der Korperteil genaht und
der Kopf aufgesetzt.

Die Wahl des Tieres blieb jedem Kind Uberlassen, was die
Phantasie der Kinder naturgemaB stark herausforderte.
Ihre Entscheidungen waren wortreich und enthielten ein
hohes MaB an Selbstdarstellung. Etwa bei der Fertigstel-
lung des Kopfes ergab sich ein Gesprach mit der Profes-
sorin fur Biologie, Frau Prof. Eva Leeb.

Sie ergriff die Moglichkeit, der emotionalen Bereitschaft
der Kinder entgegenzukommen und sprach eine Stunde
Uber die Lebensgewohnheiten und Verhaltensformen der
zur Darstellung kommenden Tiere. Die Kinder bekunde-
ten lebhaftes Interesse, und die Liebe zu den Tieren ver-
starkte sich.

Dann kam die Idee, die Handpuppen auch im Deutschun-
terricht zu verwenden. Den letzten AnstoB gab der TAG
DER OFFENEN TUR in unserer Schule: An diesem Tag
durfen auch die Eltern den Unterricht besuchen. Fur die-
se Gelegenheit, ein Puppenspiel auch vor Publikum auf-
zufihren, wurden die Puppen in fieberhafter Eile fertigge-
stellt und verschiedene Mdglichkeiten der szenischen
Darstellung uberlegt.

Unterrichtseinheit: Puppenspiel — Texte herstellen —
darstellendes Spiel.

.Spiel ist ebenso wichtig im Leben, ja, sogar Grundlage
des kindlichen Lernens Uberhaupt: Spiel ist der Weg der
Kinder zur Erkenntnis der Welt, in der sie leben.“ (Her-
mann Rosemann: Kinder im SchulstreB, Bissendorf 1976,
S. 21)

In diesem Modell facheribergreifenden Unterrichts, das
vier Arbeitsvorgange umschloB, namlich das Herstellen
der Handpuppen, das Verfassen von Texten, deren sze-
nisch-darstellende Umsetzung und das Anfertigen von
Kulissen, konnten folgende Grundséatze gewahrt werden:
Anschauung, Schuleraktivitat, Lebensnahe, Erfolgssi-
cherung und KindgemaBheit.

Die Unterrichtseinheiten wurden mit Uberlegung konzi-
piert.

Verlauf:

Zuerst wurden die Schler in Zweier- oder Dreiergruppen
eingeteilt. Es ergaben sich Zusammensetzungen von
schwécheren mit sprechgewandteren und kreativeren
Schilern. Dies schuf wieder die Méglichkeit sozialen Ler-
nens und der Verstandigung miteinander.

Durch das Lernen und Besprechen von Fabeln und durch
Stegreifspiele sensibilisiert, konnten wir darangehen,
festgesetzte, immer wiederkehrende Verhaltensweisen
und Eigenschaften von Tieren zu notieren.

In Partner- und Gruppenarbeiten verfaBten die Schulerin-
nen nun eigene Texte, vor allem Dialoge von Tieren, wo-
bei es ihnen gut gelang, epische und dramatische Ele-
mente geschickt zu verbinden.

,Es gibt keine wirkungsvollere Methode, Schiler zur
Auseinandersetzung mit einem Text zu bringen, als sie
ihn spielen zu lassen. Die Vorbereitung solcher Darstel-
lungen kostet zwar viel Zeit, aber das Spielen bringt auch
sehr viel ein, angefangen vom Lernen der Rolle bis zur
kérperlichen Lockerung und zum Ablegen der Hemmun-
gen.” (Lehrerheft S. 32 zum Lesebuch fur die ersten Klas-
sen der Hauptschulen und allgemeinbildenden héheren
Schulen, hrsg. von Robert Killinger, Wien, OBV 1984.)
Eine Unterrichtseinheit wurde noch verwendet, um beim
Proben noch etwaige Méangel auszubessern. Dann kam
der groBe Tag der Schiiler, der TAG DER OFFENEN TUR.
Viele Eltern nutzten die Moglichkeit, dem Unterricht ihrer
Kinder zu folgen und diese zudem noch ,Theater spielen®
zu sehen.

Man war allgemein Uberrascht Uber die ungehemmte und
gelockerte Spielsituation und die Naturlichkeit, mit der
die Schulerinnen vor groBem Publikum ihre Rollen spiel-
ten.

In der letzten Phase dieser Unterrichtseinheit wurde da-
mit begonnen, die Dialoge in eine epische Fassung um-
zugestalten. Dies wurde in einer folgenden Unterrichts-
stunde abgeschlossen.

Die Reaktionen der Eltern am kurz darauffolgenden El-
ternsprechtag zeigten, daB sie und ihre Kinder von die-
sem facherlbergreifenden Modell sehr angetan waren
und sie das auch als Ausdruck einer intensiven Zusam-
menarbeit sowohl der Lehrkréfte untereinander als auch
zwischen Lehrern und Schulern verstanden.

2



B. Kostiimierte Puppen zu Figuren aus der Mozart-Oper DIE ZAUBERFLOTE.

In der zweiten Klasse entstand nach der ersten groBen
Naharbeit der Wunsch, kostimierte Puppen herzustellen.
Als Vorlage wahlten wir schlieBlich Figuren aus der Mo-
zart-Oper DIE ZAUBERFLOTE, vor allem auch, weil Frau
Prof. Hilde Trautsch anbot, dieses Werk im Musikunter-
richt zu besprechen und auch Frau Prof. Ritva Schubert
in Aussicht stellte, in Bildnerischer Erziehung ein Blh-
nenbild zu dieser Oper mit den Kindern zu erarbeiten.
SchlieBlich besuchten wir gemeinsam eine Vorstellung
der ZAUBERFLOTE in der Volksoper.

Hier erlebten die Kinder erregende Augenblicke kreativer
Unruhe. Die Schilerinnen sassen auf der Galerie, verfolg-
ten mit Anspannung das Geschehen auf der Bihne, mit
Neugierde den Auftritt der Sangerinnen und Sanger, de-
ren Kostime und versuchten — nun selbst in der Rolle
von Kostim- und Buhnenbildnerinnen — ihre eigenen
Entwirfe an den Buhnendarstellern zu sehen und sie ih-
nen anzuprobieren. Auch waren viele in der Lage, den
Charakter der Musik in ihre Uberlegungen einzubezie-
hen. In der Pause entlud sich das Erlebte in erregten Dis-
kussionen.

Fur die Puppen wurden Schnitte hergestellt, die Gesich-
ter gestickt, danach die Kostime nach eigener Phantasie
entworfen. Es war erstaunlich, wie tief sich die Kinder in

die Geschehnisse dieses Opernwerks bereits eingelebt
haben.

Zu den Erlauterungen und Betrachtungen des Werks in
den Musikstunden kam nun die Anfertigung eines Blh-
nenbildes in Bildnerischer Erziehung.

Die Kinder hatten das Erlebnis, in ein berihmtes Opern-
werk auf dem Weg der visuellen Interpretation — Kostu-
me und Bihnenbild — in schopferischer Weise einzu-
dringen. Das verlieh ihren Arbeiten gréBere Bedeutung.
Als Erinnerung blieben die schénen Puppen.




INGRID POHL

Textile Wandbehange im Schulhaus — Bausteine zur

Bereicherung der Alitagskultur

Vor ca. zwei Jahren kehrten Schuler- und Lehrerschaft
des Bundesgymnasiums KhevenhillerstraBe in Linz nach
zweijahriger Verbannung in ein Notquartier in das vom
Dach bis zum Keller renovierte Schulhaus zurlck. Die Ar-
chitekten hatten auf unseren Wunsch die Wande der
Klassenzimmer, Gange und Pausenhallen mit einem neu-
tralen WeiB ausgemalt, um Lehrern und Schilern Gele-
genheit flir eine gemeinsame und geeignete Gestaltung
der Raume zu geben.

Neben vielen anderen Gestaltungsaktivitaiten wurden
auch im Textilunterricht einige Gemeinschaftsarbeiten
far das Schulhaus angefertigt. Die Ausschmickung mit
textilen Wandbehangen lag nahe, weil sie schon auf
Grund ihrer GroBe geeignet waren, als Elemente fur eine
Veranderung des Raumcharakters und der Raumwirkung
zu fungieren. Sollte man sich an ihnen satt gesehen ha-
ben, so bestand die Mdglichkeit, sie zu entfernen und die
Flachen anderweitig zu nutzen.

Wohntextilien gehoren zur Alltagswirklichkeit der Schi-
ler, aber aus dem Schulhaus werden sie im allgemeinen
aus Grunden der Sauberkeit oder Feuergefahrlichkeit

verbannt. Nach reiflicher Uberlegung schienen uns beide

Griande nicht schwerwiegend genug, um Textilien als

Gestaltungsmaterial auszuschlieBen.

Zuerst fertigten die Schuler eine Liste der fur eine Gestal-

tung in Frage kommenden Raume und Flachen an und

stellten fest, welche Faktoren bei den méglichen Hange-
flachen von Bedeutung waren:

— Inden Gangen und Pausenhallen herrschte gleichmé-
Biges Nordlicht.

— Das WeiB der Wande und das Blau an den Fassungen
der Glastlren schuf eine unpersonliche, kihle Atmo-
sphére, ebenso der glanzende, kalt wirkende Stein-
boden.

— Die glatten, schallreflektierenden Materialien wirkten
sich akustisch ungulnstig aus.

Aus folgenden Grinden erschienen uns daher textile

Wandbehange als Gestaltungsmittel besonders geeig-

net:

Die Farben der Wandbehange sollten als Stimmungsma-

cher fungieren. lhre rauhe und vielfaltig gestaltete Ober-

flachenbeschaffenheit wirden die unpersénliche und

>,



kuhle Wirkung der glatten pflegeleichten Materialien ab-
schwachen und das Wohlgefiuhl der Benltzer steigern.
Gleichzeitig sollten die Textilien zur Verbesserung der
akustischen Verhaltnisse beitragen und durch ihre Ge-
staltung die Raumproportionen angenehm beeinflussen.
Es war unser Ziel, einen Beitrag fur eine sinnlich-reizvolle
und abwechslungsreiche Schulwelt zu leisten.

Lehrziele

— Durch die Realisierung der geplanten Raumtextilien
sollten die Schiiler ihre bereits erworbenen Fertigkei-
ten in verschiedenen Techniken erproben und erwei-
tern.

— Der Umgang mit verschiedensten textilen Materialien
sollte zu einer fachspezifischen Férderung der Wahr-
nehmungsfahigkeit im optischen und haptischen Be-
reich z. B. bei der Sensibilisierung fur Farbwerte und
Farbwirkungen fur Materialqualititen beitragen.

— Soziale Verhaltensweisen sollten beim gemeinsamen
Planen und Entwerfen, beim Sammeln der
Materialien, beim Zuschneiden und bei der arbeitstei-
ligen Herstellung sowie bei der Zusammenstellung
der Gesamtarbeit besonders geférdert werden.

— Die Vielfalt der Materialien enthielt viele spielerische
Elemente und sollte die Schiler zum Entdecken, Pro-
bieren und Experimentieren auffordern, verarbei-
tungstechnische Phantasie férdern und ihnen die
Moglichkeit geben, im Rahmen einer bestimmten
Aufgabe sinnvolle Ideen zu entwickeln und zu gestal-
ten.

— Die Schiiler sollten erkennen, daB eine asthetisch be-
friedigende Gestaltung auch eine gebrauchsgerichte-
te Funktion erfullen muB. Dieser sinnbezogene Zu-
sammenhang konnte den Schilern in unserem Fall
eindringlich vor Augen gefihrt werden.

— Vom eigenen Tun ausgehend sollte ein Wahrneh-
mungs- und Reflexionsverhalten angebahnt werden,
das die Schuler befahigen sollte, Textilien als Elemen-
te fir eine Raumgestaltung bewuBt aufzunehmen und
die Bereitschaft fordern, sich mit Textilien verschie-
dener Kulturen und Zeiten auseinanderzusetzen.

Fir die Gestaltung wurden folgende Aspekte in besonde-

rem MaBe bericksichtigt:

— Wirkung der Farben unter den speziellen Lichtverhalt-
nissen des Bestimmungsortes;

— Wirkung des Formats im Bezug zum Raum;

— harmonische oder dynamische Komposition und ihr
EinfluB auf die Raumwirkung;

— Wirkung der Form und der GroBe der Einzelelemente
und ihre Anordnung innerhalb der Gesamtgestaltung.

Alle Wandbehénge sind Gemeinschaftsarbeiten. Sie wur-

den von Schilern der zweiten und vierten Klassen ange-

fertigt. Sie bestehen aus Einzelelementen, die jeder

Schiler unter Beachtung des gemeinsamen Entwurfs-

konzepts individuell gestalten konnte. Wir wahliten fur un-

sere Absichten folgende Techniken aus: Tauchbatik, Ab-
bindbatik, Applikation, Sticken, Reservetechnik mit Kle-
bestreifen und Patchwork.

Der Herstellungsvorgang fur alle textilen Wandbehéange

kann etwa in folgende Schritte aufgegliedert werden:

— Festlegung der zu gestaltenden Wandflache und des
Formats des Wandbehangs;

— Auswahl einer geeigneten Farbstimmung;

— Bestimmen der Technik;

— Sammlung maoglicher Motive und Auswahl des geeig-
netsten Sujets;

— Anfertigung des Entwurfs und Uberpriifung seiner
Wirkung in der beabsichtigten Gesamtzusammen-
stellung;

— Gestaltung der Einzelelemente;

— Zusammenstellen und Aufteilen der Einzelelemente;

— Zusammenfigen der Elemente;

— Randgestaltung und Erarbeiten von Aufhdangemdg-
lichkeiten.

Wandbehang aus Tauchbatiken, 280 cm x 160 cm
(Abb. 1)

Der in Streifen gerissene Molino wurde von der Schmal-
seite her zusammengerafft. Die Langsseitenenden wur-
den in verschiedene Farbflotten getaucht, sodaB sich die
Farbe von beiden Seiten her bis zur Mitte in das Gewebe
saugen konnte. Die endglltige farbliche Wirkung der Ba-
tiken war schlecht zu planen. Sie blieb haufig dem Zufall
Uberlassen. Daher wurden die getrockneten und gebu-
gelten Stoffstreifen auf dem Boden aufgelegt und ihre
Wirkung auf weitere Gestaltungsmadglichkeiten hin Gber-
pruft. Wir entschlossen uns, die unruhig verflieBenden
Farbwirkungen der Batiken in Kontrast zu einfarbigen,
glanzenden Stoffstreifen zu setzen. Sie sollten in Form
von horizontalen Barrieren den Lauf der langen vertikalen
Stoffstreifen anhalten. Je zwei Streifen wurden an den
Langsseiten zusammengefligt und an geeigneten Stellen
fur das Einflgen der einfarbigen Streifen wieder getrennt.
Das Hochformat und die erhalten gebliebene Dynamisie-
rung der Komposition in die Vertikale sollten einen gro-
Ben, aber niedrig wirkenden Raum in seinen Proportio-
nen weniger driickend erscheinen lassen. Der Wandbe-
hang wurde von einer zweiten Klasse gestaltet.

Wandbehang aus Abbindbatiken, 320 cm x 420 cm
(Abb. 2)

Quadratische Einzelelemente aus Molino wurden durch
Abbindbatik individuell gestaltet. AnschlieBend wurde die
Aufteilung der durch die Einfarbung und graphische Er-
scheinung sehr unterschiedlich wirkenden Stoffflachen
vorgenommen. Da der Wandbehang sehr groB werden
sollte, benutzten wir dazu wieder den Boden. Auf eine
optisch ausgewogene Wirkung der Farben und Motive
wurde Wert gelegt. Eine Trennung der Einzelelemente
durch beruhigend wirkende einfarbige Streifen wurde als
notwendig erachtet.

Das quadratische Format der Einzelelemente, die wieder-
kehrenden, in sich ruhenden Kreiskompositionen, die
Uberall gleich breiten Umfassungsstreifen zeigten eine
harmonische Wirkung. Der Wandbehang hatte die Funk-
tion, einem von den Proportionen her sehr angenehm
wirkenden Raum eine lebendige und anregende Atmo-
sphare zu verleihen.

Diese Arbeit wurde von Schilern der zweiten und der
vierten Klasse gemeinsam gestaltet.



Wandbehang aus halbierten Abbindbatiken, 280
cm x 160 cm (Abb. 3)

Hier wurde eine andere mégliche Anordnung mit halbier-
ten Abbindbatiken versucht.

Wandbehang aus Applikationen von Hausern,
150 cm x 170 cm (Abb. 4)

Bei dieser Arbeit, die auf einem von den Schulern ausge-
wiahlten Entwurf basiert, lieB sich sehr gut ein arbeitsteilig
ablaufender HerstellungsprozeB demonstrieren. Nach er-
folgter Stoffauswahl schnitten die Schiler gruppenweise
nach dem Grundschnitt die einzelnen Héauserteile zu.
Auch das Umbugeln der Kanten und das Aufstecken der
Stoffteile erfolgte nach einem bestimmten Plan, in &hnli-
cher Weise wie die Arbeit auf einem FlieBband. Das Auf-
nahen der Stoffteile und die Gestaltung mit Stickerei
oblag dem einzelnen Schiiler. Am Ende wurden alle Ar-
beiten mit Hilfe von Stoffstreifen zusammengeflgt, wobei
Uberlegungen fir eine optisch gunstige Gestaltung be-
ricksichtigt wurden. Diese Arbeit wurde als Schmuck far
den Klassenraum einer zweiten Klasse angefertigt.

Wandbehang aus gestickten Baumen, 185cm x
270 cm (Abb. 5)

Zwei rechteckig zugeschnittene Filzteile wurden an den
Kanten zusammengeheftet und die UmriBlinien eines vor-
her aus Papier ausgeschnittenen Baumes mit der Néh-
maschine aufgesteppt. Hernach wurde dem Baumstamm
und den Asten Plastizitait durch das Ausstopfen mit
KunststoffflieB verliehen. Dazu war es notwendig, den
Stamm und die Aste auf der Riickseite aufzuschneiden.
Durch die Anwendung bekannter und erfundener Stick-
techniken gestaltete jeder Schiler seinen ,Zauber-
baum*“. Am Ende wurde eine harmonische Anordnung
der Einzelelemente vorgenommen. Alle Teile wurden mit
andersfarbigen Stoffstreifen patchworkartig zusammen-
gefligt. Zuletzt erschien es uns sinnvoll, ein Futter gegen-
zunahen.

Dieser Wandbehang wurde von einer zweiten Klasse an-
gefertigt und Uber einer Sitzbank in der Nahe des Konfe-
renzzimmers aufgehangt. Durch seinen Formenreichtum

und durch seine phantasievolle Gestaltung soll er die
Schaulust von Eltern und Schilern anregen, die dort hau-
fig auf ein Gesprach mit den Lehrern warten.

Wandbehang in Reservetechnik, 170 cm x 175 cm
(Abb. 6)

Grau eingefarbte Stoffrechtecke wurden von den Schu-
lern durch das Aufkleben von Tixobandern gestaltet. Die
nicht abgedeckten Stoffflachen Uberstrichen sie mit
schwarzer und weiBer Dispersionsfarbe. Die unter-
schiedlich und bei manchen Streifen sehr unruhig wir-
kende Binnenzeichnung der Einzelelemente muBte von
den Schulern zu einer ausgewogenen Gesamtkomposi-
tion vereinigt werden. Besonders interessant wurde der
UmriB des Wandbehangs durch das Versetzen des zwei-
ten und vierten Stoffstreifens nach unten gestaltet. Auf
Grund seiner Farbgebung wirkt der Wandbehang sehr
zurtckhaltend. Diese Arbeit wurde von Schilern einer
vierten Klasse gestaltet.

Schmetterlingsféanger-Applikationen,
180 cm x 270 cm (Abb. 7, Abb. 8)

Die Schmetterlinge und der Schmetterlingsfanger wur-
den von den Schulern nach einem vorher angefertigten
Entwurf und Teilentwtrfen aus Stoffresten individuell ge-
staltet. Zuletzt wurden die einzelnen Teile auf einem Filz-
grund angeordnet und aufgenéht. Der Wandbehang zeigt
besonders schéne Details. Die liebevolle Gestaltung der
Schmetterlinge mit matten, glanzenden, schillernden,
pelzig wirkenden und durchsichtigen Stoffoberflachen
ladt den Betrachter zum Schauen ein. Die Verwendung
von Perlen und die reliefartige Gestaltung der Haare und
der Maschine am Hals des Schmetterlingsfangers erh6-
hen den Reiz. Die rechte Schuhspitze des schnell laufen-
den Knaben ragt tiber die Kante des Teppichgrundes hin-
aus. Der von einer zweiten Klasse gestaltete Wandbe-
hang wurde im Klassenzimmer als Schmuck aufgehangt.
Die Arbeiten wurden in den Schuljahren 1982/83 und
1983/84 unter der Leitung von Mag. Ingrid Wérndl und
Mag. Ingrid Pohl angefertigt. Das Geld fur die wichtigsten
Materialien wurde von der Leitung der Schule zur Verfu-
gung gestellt, Kleinigkeiten steuerten die Schuler bei.

angefordert werden.

mitzuteilen.

Medien-Jour-Fixe der SHB

Jour-Fixe-Spezial zum Thema

TECHNIKEN DER BILDENDEN KUNST

am Donnerstag, dem 23. Janner 1986, von 15.30 Uhr bis etwa 19 Uhr
im Kinosaal des SHB-Medienzentrums, 1152 Wien, Plunkergasse 3—5, statt.

Das detaillierte Programm kann jeweils ab Mitte des Vormonats schriftlich oder telefonisch (92 26 16 / 38 DW)

Falls Sie weitere Themenvorschlage haben, bitten wir Sie, uns diese schriftlich oder telefonisch (92 26 16/ 38)

10

&



Abb. 1
Wandbehang aus
Tauchbatiken,
280 cm x 160 cm

Abb. 2
Wandbehang aus
Abbindbatiken,
320 cm x 420 cm

Abb. 4

Wandbehang aus
Applikationen von Hausern,
150 cm x 170 cm

Abb. 3

Wandbehang aus
halbierten Abbindbatiken,
280cmx160cm -

Abb.6 s B
Wandbehang g iy

in Reservetechnik,

170cm x 175 cm

Abb. 5
Wandbehang aus
gestickten Baumen,
185cm x 270 cm

Abb.7 Abb. 8
Schmetterlingsfanger-
Applikationen,

180 cm x 270 cm
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FORUM

Uberarbeiteter neuer Lehrplan fiir Bildnerische Erziehung fiir HS und AHS-Unterstufe

(dzt. in Begutachtung)

Bildungs- und Lehraufgaben:

Durch vielseitige Aktivitaten sind die schopferischen Kréfte der Schiler
zu entfalten sowie Méglichkeiten zur Selbstverwirklichung im visuellen
und haptischen Bereich anzubieten. Dabei soll die Wahrnehmungsféahig-
keit sensibilisiert, die Vorstellungskraft gesteigert sowie das eigenstandi-
ge Darstellungs- und Gestaltungsvermogen entwickelt und gefordert
werden.

Das bildnerische Gestalten und die Auseinandersetzung mit geeigneten
Objekten sollen zur Erweiterung von Erfahrungen, Kenntnissen und Wert-
haltungen im Bereich der Kunst und visuellen Kommunikation fihren.
Die Bildnerische Erziehung hat die Fahigkeit zur Kommunikation, zur Se-
lektion und zur Kritik zu férdern, um auch dadurch einen wesentlichen
Beitrag zur Persénlichkeits- und Allgemeinbildung zu leisten. Die Schiler
sollen hingefiihrt werden, an den Kulturbereichen Kunst, Umweltgestal-
tung und Medien verantwortungsbewuBt teilzuhaben.

Lehrstoff:

1. Klasse (2 Wochenstunden in Form einer Doppelstunde)

Grafik — Malerei — Farbe

Ziele der bildnerischen Tétigkeit:

Erweitern und Differenzieren der individuellen Bildsprache des Schilers.
Sammeln von Erfahrungen im Umgang mit formalen und technischen
Gestaltungsmitteln.

Abstimmen der einzelnen Bildelemente (z. B. durch Setzen von Kontra-
sten, Form-, Grundbezug) im Hinblick auf Thematik, Aussage und Wir-
kung.

Ziele der Werkbetrachtung:

Erkennen angestrebter Lésungen durch Besprechen und Gegenuber-
stellen von Schilerarbeiten.

Durch Bildbeschreibungen Erkennen von Inhalt, Aussage und Wirkung;
Bedeutung der Grafik, Malerei und Farbe in Kunst und Umwelt.

Klaren und Verwenden von Fachbegriffen, z. B. Zeichnung, Malerei, Bild-
format, UmriB, Binnenzeichnung, Linie, Flache, Primar-, Sekundér-, Terti-
arfarbe; Kontrast.

Arbeitsmittel und Verfahren:

Verschiedene Materialien und Arbeitsmittel wie Bleistift, Faserstift, Feder;
Deckfarben, Haar- und Borstenpinsel u. a.; verschiedene Zeichen- und
Malgriinde, verschiedene Formate (auch GroBformat). Zeichnen, Malen,
allenfalls Collagieren.

Plastischer Bereich

Ziele der bildnerischen Tiétigkeit:

Erweitern von Erfahrungen vorwiegend beim Gestalten von Vollplastik (al-
lenfalls von Reliefs) im figuralen Bereich (z. B. durch Detailausformung,
Oberflachengestaltung, Gestaltung von Bewegung, Raumbezug).

Ziele der Werkbetrachtung:

Auseinandersetzen mit Schiilerarbeiten, Werken der Kunst (Plastiken und
Objekte vorwiegend in formgebenden, additiven Verfahren) und Beispie-
len aus dem Alltag (z. B. Spielzeug, Geschenkartikel) hinsichtlich Thema-
tik, Aussage, Gestaltungsweise, Raumbezug, Material, Arbeitsverfahren
und Wirkung.

Klaren und Verwenden von Fachbegriffen, z. B. Plastik, Vollplastik, Ober-
flachengestaltung, additives Formen, Raum, Raumbeziehungen.

Arbeitsmittel und Verfahren:

Materialien von geringerem Bearbeitungswiderstand (z. B. Ton, Wachs,
Papiermaché), Papier, Karton, Textilien, eventuell Einbeziehen von Farbe
und Licht. Formgebende, additive Verfahren.

Schrift — Typografie

Ziele der bildnerischen Tatigkeit:

Erarbeiten pragnanter Buchstabengestalt und rhythmischer Buchstaben-
folge. Blockschrift und von ihr abgeleitete Schriften (allenfalls Gemischt-
antiqua, Schreibschrift) zur Mitteilung und Dokumentation in Schule und
Alitag.

Ziele der Werkbetrachtung:

Auseinandersetzen mit Buchstabengestalt und Schriftrhythmus anhand
von Schiilerarbeiten, Beispielen der Kunst und der Gebrauchsgrafik. Ge-
winnen von Einsichten in die Zusammenhénge von Schreibwerkzeug und
Schrifttum, Kennenlernen von Schrift- und Bildzeichen als Mittel der Infor-
mation.

Klaren und Verwenden von Fachbegriffen, z. B. Buchstabe, Blockschrift,
Gemischtantiqua, Schreibschrift, Druckschrift, Schriftrhythmus, Bildzei-
chen, Schriftzeichen, Information.

Arbeitsmittel und Verfahren:
Verschiedene Schreibgerate, Schreibgriinde und Schreibflissigkeiten.

2. Klasse (2 Wochenstunden in Form einer Doppelstunde)

Grafik — Malerei — Farbe

Ziele der bildnerischen Tatigkeit:

Erweitern der Erfahrungen beim grafischen Gestalten (z. B. Ausdrucks-
qualitaten der Linie, grafisch strukturierte Flachen) sowie beim farbigen
Gestalten (z. B. Ausdruckswert und Symbolwert der Farbe, Farbmischun-
gen zur Gestaltungsdifferenzierung) vorwiegend im gegenstandlichen
Bereich.

Raumliche Darstellungsversuche (Uberdeckung, Staffelung). Allenfalls
ornamentales Gestalten.

Ziele der Werkbetrachtung:

Gewinnen von Einsichten in Zusammenhange von Inhalt, Aussage, Dar-
stellungsweise, Material, Arbeitsverfahren und Wirkung durch Auseinan-
dersetzen mit Einzelwerken und durch Bildvergleiche aus den Bereichen
Kunst und Umwelt.

Klaren und Verwenden von Fachbegriffen, z. B. Bildordnung, Symmetrie,
Asymmetrie, Reihung, Gruppierung, linear, flachig, raumlich, Uberdek-
kung, Staffelung; Farbordnung, Farbkontrast, Farbwirkung; deckend, la-
sierend; Hochdruck; Ornament.

Arbeitsmittel und Verfahren:

Verschiedene Materialien und Arbeitsmittel wie Kreide, Druckfarben und
-gerate, Deck- und Aquarelifarben, verschiedene Zeichen-, Druck- und
Malgriinde; Collagematerialien. Einsatz von Schraffur und Textur. Még-
lichkeiten des Farbauftrages (z. B. deckend, lasierend; flachenhafte und
strukturierende Malweisen), allenfalls eingeschrankte Palette. Hoch-
drucktechniken (z. B. Materialdruck, Schablonendruck).

Plastischer Bereich

Ziele der bildnerischen Tatigkeit:

Erweitern von Erfahrungen vorwiegend beim Gestalten von Reliefs (allen-
falls von Vollplastiken) vorzugsweise im figuralen Bereich. Allenfalls Aus-
einandersetzungen mit raum- und platzgestaltender Wirkung von Plastik
auch unter Einbeziehung von Farbe.

Ziele der Werkbetrachtung:

Auseinandersetzen mit Schulerarbeiten, Werken der Kunst (z. B. Reliefs
und Vollplastiken aus verschiedenen Epochen, auch als Element der Ar-
chitektur, Assemblage; GuBplastik; allenfalls Auseinandersetzung mit
raum- und platzgestaltender Wirkung von Plastik auch unter Einbezie-
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hung von Farbe und Licht und Beispielen aus dem Alltag (wie Minzen,
Medaillen, Reliefbilder) hinsichtlich Thematik, Gestaltungsweise, Aussa-
ge und Wirkung.

Klaren und Verwenden von Fachbegriffen, z. B. Relief (erhaben, vertieft)
— subtraktive Verfahren, montierende Verfahren, GuBplastik, Bauplastik,
Assemblage.

Arbeitsmittel und Verfahren:

Verschiedene Materialien (z. B. Ton, Wachs, Gips, Karton, leicht pragbare
Bleche, vorgefundene Gegenstande, Farbe) und Arbeitsmittel (z. B. Mo-
dellierhdlzer, Spachteln, GieBgefaBe, Schneidewerkzeuge) flur additive
und subtraktive Verfahren, Montagen und allenfalls GuBverfahren.

Visueller Medienbereich

Ziele der bildnerischen Tatigkeit:

Erfinden von Bildzeichen (wie Piktogrammen, Embleme) und Bildge-
schichten. Allenfalls Erfahren von elementaren fotografischen Darstel-
lungsmaglichkeiten mit und ohne Kamera. Fotografieren von Objekten
und Situationen aus dem Erlebnisbereich der Schiler. Herstellen von
Fotogrammen, Chemogrammen.

Ziele der Werkbetrachtung:

Erkennen von Informationswert und Gestaltungsqualitat verschiedenarti-
ger Bildzeichen und Bildgeschichten. Erweitern der Fahigkeit zur Ausein-
andersetzung mit Bildgeschichten und Fotografien.

Klaren und Verwenden von Fachbegriffen, z. B. Zeichen wie Signal, Sym-
bol, Emblem, Signet, Piktogramm; Comic, Karikatur; allenfalls auch
grundlegende Fachbegriffe aus dem Bereich der Fotografie.

Arbeitsmittel und Verfahren:

Verschiedene Materialien und Arbeitsmittel fir zeichnerische, druckgrafi-
sche, malerische und collagierende Verfahren. Allenfalls Materialien und
Geréte fur Fotografie mit und ohne Kamera.

3. Klasse (2 Wochenstunden in Form einer Doppelstunde)
Grafik — Malerei — Farbe
Grafik — Farbe

Ziele der bildnerischen Tatigkeit:

Erweitern der Erfahrungen mit Darstellungs- und Gestaltungsmitteln (al-
lenfalls auch mit Mitteln aus dem Bereich Foto, Film, Video), auch in Ver-
bindung mit der Férderung koérperhafter und raumlicher Darstellung (z. B.
Schrégbild, transparente Darstellung), vorwiegend im gegenstandlichen
Bereich.

Ziele der Werkbetrachtung:

Erkennen charakteristischer Gestaltungsweisen (z. B. flachig, raumlich)
und deren Wirkung in Zeichnungen und Druckgrafiken der Gegenwart
und Vergangenheit aus den Bereichen Kunst und Umwelt.

Klaren und Verwenden von Fachbegriffen, z. B. Entwurf, Skizze, Studie,
Handzeichnung, Druckgrafik, Originalgrafik, Reproduktionsgrafik; Tief-
druck, Flachdruck, Siebdruck; Raumillusion.

Arbeitsmittel und Verfahren:

Verschiedene Materialien, Arbeitsmittel und Geréate, z. B. Kohle, Graphit,
Zeichenfedern verschiedener Beschaffenheit; Druckfarben, Walzen,
Spachteln, Siebe, Presse fur druckgrafische Verfahren wie Hoch- oder
Tiefdruck, allenfalls Siebdruck; allenfalls Materialien und Geréte fir foto-
grafische Verfahren (Foto, Film, Video).

Malerei — Farbe

Ziele der bildnerischen Téatigkeit:

Darstellen des Korperhaften und Raumlichen durch Farbe (Farbabstu-
fung, Farbmodulation) vorwiegend im gegenstéandlichen Bereich (allen-
falls auch mit Mitteln aus dem Bereich Foto, Film, Video).

Ziele der Werkbetrachtung:

Kennenlernen von Gestaltungsweisen mit Farbe (z. B. flachig, raumlich) in
Kunst und Umwelt.

Klaren und Verwenden von Fachbegriffen, z. B. Temperamalerei, Olmale-
rei, Fresko; Farbmodulation, Farbabstufung, Raumillusion, Farbperspek-
tive.

Arbeitsmittel und Verfahren:

Verschiedene Farb- und Malmaterialien (z. B. Deck- oder Dispersionsfar-
ben). Differenziertere Arbeitsweisen, Kombination verschiedener Verfah-
ren. Allenfalls Materialien und Geréte fir fotografische Verfahren (even-
tuell Foto, Film; Video).

Plastischer Bereich

Ziele der bildnerischen Tatigkeit:

Differenzieren von Erfahrungen beim Gestalten von Skulpturen, allenfalls
auch von Objekten (z. B. geschlossene und offene Form, starre oder be-
wegliche Montagen, Raumbezug) vorwiegend im figuralen Bereich.

Ziele der Werkbetrachtung:

Auseinandersetzen mit Schilerarbeiten, Werken der Kunst (z. B. Stein-
und Holzskulpturen, Objekten) und Beispielen aus dem Alltag (z. B. An-
denkenobjekte, Objekte fiir Festumziige) hinsichtlich Inhalt, Gestaltungs-
weise und Wirkung. Gewinnen von Einblicken in Aufgaben und Zweckbe-
stimmung plastischer Gestaltung in Gegenwart und Vergangenheit.
Klaren und Verwenden von Fachbegriffen, z. B. Skulptur, Bildhauerei, Ob-
jekt, Mobile.

Arbeitsmittel und Verfahren:

Verschiedene Materialien, auch von gréBerem Bearbeitungswiderstand
(z. B. Gips, Holz, Rinde; Verpackungsmaterial) und Arbeitsmittel (z. B.
Schnitzmesser, Schneidewerkzeuge, MeiBel, Knupfel) fur substraktive
und allenfalls montierende Verfahren; Farbe.

Schrift — Typografie
Ziele der bildnerischen Tétigkeit:

Gestalten von Schriftfeldern. Erproben der Ausdrucksqualitét von Schrift,
Bildzeichen und visuellen Zeichensystemen. Erkunden des Zusammen-
hanges von SchriftgréBe, Schriftstarke, Rhythmus und Farbe im Hinblick
auf Leserlichkeit, Inhalt und Wirkung zur Verwendung in Schule und All-
tag.

Ziele der Werkbetrachtung:

Erfassen von Schrift als Information und Ausdrucksmittel. Gewinnen von
Einsichten in die Grundlagen der Typografie (z. B. Layout, Lettern, Satz,
Satzspiegel; Gebrauchsgrafik).

Klaren und Verwenden von Fachbegriffen, z. B. Schriftfeld, Typografie,
Layout, Gebrauchsgrafik, Lettern, Satz, Satzspiegel.

Arbeitsmittel und Verfahren:

Verschiedene Schreibgerate, Schreibgriinde und Materialien; Arbeiten
mit vorgefertigten Buchstaben.

4. Klasse (2 Wochenstunden in Form einer Doppelstunde)
Grafik — Malerei — Farbe
Grafik — Farbe

Ziele der bildnerischen Tatigkeit:

Hinflhren zu einem gestaltenden Naturstudium an geeigneten Objekten
der Natur und des Gebrauchsgutes. Erkennen und Umsetzen von propor-
tionalen, funktionalen, kérperhaften und raumlichen Zusammenhangen,
allenfalls Oberflachenbeschaffenheit. Vertiefen der Fahigkeit zur kérper-
haften und raumlichen Darstellung (z. B. durch Einsetzen von Tonwerten
oder grafischen Strukturen). Bereichern der individuellen Ausdrucksfa-
higkeit durch Experimentieren mit grafischen Verfahren.

Ziele der Werkbetrachtung:

Verstehenlernen der Zeichnung als kinstlerische Aussage sowie als
sachliche Mitteilung. Erkennen elementarer kdérperhaft-raumlicher Dar-
stellungsmaéglichkeiten einschlieBlich der Zentralperspektive.

Erkennen von Stufen der Abstraktion anhand von Beispielen aus Gegen-
wart und Vergangenheit.

Exemplarisches Kennenlernen von Stilformen.

Auseinandersetzen mit Werturteilen (z. B. der EinfluB von meinungsbe-
stimmenden Gruppen auf Werturteile).

Bedeutung der Zeichnung fir verschiedene Berufe und Lebenssituatio-
nen. F

Klaren und Verwenden von Fachbegriffen, z. B. experimentelle Verfahren,
Perspektive, Abstraktion.
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Arbeitsmittel und Verfahren:

Verschiedene Materialien und Zeichentechniken (z. B. lavierte Feder-
zeichnung, Pinselzeichnung, Kreidezeichnung). Experimentelle Verfahren
(z. B. Monotypie, Frottage, selbstgefundene Verfahren).

Malerei — Farbe

Ziele der bildnerischen Tatigkeit:

Anwenden der bisher erworbenen Erfahrungen im Bereich Malerei — Far-
be zur Steigerung des individuellen Ausdrucks- und Mitteilungsvermé-
gens in Schule und Alltag.

Ziele der Werkbetrachtung:

Aufgaben und Zweckbestimmung der Malerei in Gegenwart und Vergan-
genheit und ihre gesellschaftliche Bedingtheit.

Kennenlernen von Ausdrucksformen und von verschiedenen Méglichkei-
ten des Einsatzes von Farbe in der Malerei (z. B. Farbe als Mittel zur reali-
stischen Wiedergabe, als Ausdruckstrager, als Mittel der Verfremdung).
Erfahren der Relativitat von Farberscheinungen.

Exemplarisches Kennenlernen von Stilformen.

Klaren und Verwenden von Fachbegriffen, z. B. realistisch, idealistisch,
impressiv, expressiv, Gegenstandsfarbe, Erscheinungsfarbe, Farbper-
spektive, autonome Kunst, engagierte Kunst.

Arbeitsmittel und Verfahren:

Verschiedene Materialien und Arbeitsmittel fir experimentelle Verfahren,
z. B. Mischtechnik, Collage, Frottage, Montage.

Erweiterungsstoff:
Plastischer Bereich

Ziele der bildnerischen Téatigkeit:

Gewinnen von Erfahrungen beim Gestalten von statischen und bewegli-
chen Objekten (z. B. kinetische Konstruktionen).

Erweitern der plastischen Erfahrungen im Hinblick auf Beziehungen von
Figuren und Objekten zueinander und zum umgebenden Raum.

Ziele der Werkbetrachtung:

Auseinandersetzen mit Schuilerarbeiten, Werken der Kunst (z. B. Figuren-
gruppen; Plastik mit platzgestaltender Funktion wie Brunnen, Denkmale,
Ready-made, kinetisches Objekt, Environment) und Beispielen aus dem
Alltag (z. B. Jahrmarkt, Vorgarten, Auslagengestaltung) hinsichtlich In-
halt, Gestaltungsweise, Aussage und Wirkung.

Exemplarisches Kennenlernen von Stilformen.

Klaren und Verwenden von Fachbegriffen, z. B. kinetisches Objekt, Rea-
dy-made, Environment.

Arbeitsmittel und Verfahren:

Verschiedene Materialien (z. B. Draht, Bleche, Plexiglas, Holz, Spanplat-
ten, Textilien, Farbe) und Arbeitsmittel (z. B. Zange, Blechschere, Sage,
Hammer), kombinatorische Verfahren zur Herstellung von Plastiken und
Objekten unter Einbeziehung des umgebenden Raumes.

Visueller Medienbereich

Ziele der bildnerischen Tatigkeit:

Entwerfen und Ausarbeiten von Plakaten, Aufklebern u. a. Dabei Kennen-
lernen und versuchsweises Anwenden von Mitteln der Werbung mit be-
sonderer Bericksichtigung des bildnerischen Anteils.

Erarbeiten von Mitteln der Bildgestaltung und deren Wirkung im Bereich
der Fotografie. Herstellen von gestalteten Fotogrammen.

Hinfiihren zum bewuBten Einsatz von Kamerastandpunkt, Bildausschnitt,
Scharfe, Beleuchtung und Belichtung. Allenfalls Erweiterung der Erfah-
rungen im Umgang mit Video und Film.

Einsatz der Fotografie (allenfalls Video — Film) zur Dokumentation oder
gestaltenden Darstellung von Objekten und Situationen aus Schule und
Umwelt.

Ziele der Werkbetrachtung:

Verstehenlernen visueller Informationen und Entwickeln einer sachlich-
kritischen Einstellung zu deren Aussage. Erkennen von Manipulations-
mdoglichkeiten, Klischeevorstellungen, verschlisselten Aussagen u. a.
Auseinandersetzen mit grafischen und fotografischen — allenfalls filmi-
schen — Schilerarbeiten sowie mit Beispielen aus der Kunst und der
Erlebniswelt der Schiiler im Hinblick auf verwendete Gestaltungsmittel.
Klaren und Verwenden von Fachbegriffen, z. B. visuelle Medien, Massen-
medien, Werbung, Plakat, Collage, Montage, Manipulation.

Aus dem Bereich der Fotografie, allenfalls Film und Video, z. B. Blickwin-
kel, Bildausschnitt, Belichtung, Blende, Scharfentiefe, Kamerafiihrung,
Fotogramm, entwickeln, fixieren; Sofortbildkamera.

Arbeitsmittel und Verfahren:

Verschiedene Materialien und Arbeitsmittel (z. B. Materialien aus Zeit-
schriften; Fotos, Plakate, Aufkleber, Prospekte) zum Zeichnen, Drucken,
Malen, Montieren, Collagieren und fir gebrauchsgrafische Techniken. Fur
Fotografie (Film, Video) z. B. Kamera, Fotomaterial, Dia-Zubehdr; allen-
falls Materialien und Arbeitsmittel fir Negativ- und Positivprozesse.
Handhabung von Fotoapparaten; allenfails Film- und Videokamera, allen-
falls Negativ- und Positivprozesse fir den Bereich Fotografie.

Didaktische Grundséatze

Der Unterricht soll auf den in der Grundschule erworbenen Erfahrungen
Kenntnisse und Fertigkeiten in einer der Altersstufe der Schiler ange-
messenen Weise aufbauen.

Zur Durchfihrung des Unterrichts ist die wochentliche Doppelstunde
eine unerlaBliche Voraussetzung.

Die vorgesehenen Bildungs- und Lehraufgaben kénnen nur in einer auf-
bauenden Unterrichtsflihrung verwirklicht werden; daher sind die in den
einzelnen Klassen angegebenen Ziele auch im Unterricht der folgenden
Schulklassen zu berlcksichtigen.

Es ist sicherzustellen, daB alle Bereiche des Lehrstoffes in ausreichen-
dem MaBe bericksichtigt werden.

Die im Lehrplan angegebene Reihenfolge der Bereiche innerhalb der ein-
zelnen Klassen ist nicht bindend. Die einzelnen Bereiche sind nicht als in
sich geschlossene Teilgebiete zu betrachten, sondern Ubergreifend und
zusammenwirkend zu verstehen. Querverbindungen zwischen den ein-
zelnen Bereichen sind anzustreben, facheribergreifende Unterrichtsfor-
men werden empfohlen (z. B. bildnerische Gestaltungen im Zusammen-
hang mit Schulveranstaltungen, Festen und Feiern wie Bihnenbild, Aus-
stattung, mimisch-gestische Bewegungs-, Ausdrucks- und Vermittlungs-
formen). Gegebenheiten wie z. B. raumliche und ausstattungsmasige
Voraussetzungen sind zu bericksichtigen.

In allen Klassen soll das ZeitausmaB fir die bildnerische Tatigkeit gegen-
Uber der Werkbetrachtung dominieren. Mit zunehmendem Reifegrad der
Schiiler ist die Werkbetrachtung zu intensivieren.

Zur bildnerischen Titigkeit:

Innerhalb der einzelnen Aufgabenstellungen soll die persénliche Kreativi-
tat und Bildsprache der Schiler geférdert werden.

Unterrichtsformen, welche die Darstellung schematisch festlegen, sind
zu vermeiden.

Bei der bildnerischen Tatigkeit darf keine Haufung von darstellungs- und
verfahrensméBigen Schwierigkeiten auftreten. Der Zeitaufwand fur die
einzelne Aufgabe soll so bemessen sein, daB die Intensitat der Auseinan-
dersetzung und die Erfullung des Lehrplanes gewahrleistet sind.
Aufgabenstellungen sollen der Aufnahmefahigkeit und dem unterschiedli-
chen Entwicklungsstand der Schiler Rechnung tragen und Motivations-
charakter haben.

Das gelegentliche Erproben von Materialien und Verfahren darf nicht zum
Selbstzweck werden. Den Schilern soll die Méglichkeit geboten werden,
fallweise Arbeitsmittel, Verfahren und inhaltliche Schwerpunkte zu wah-
len.

Kooperative Arbeitsweisen sollen gelegentlich erméglicht werden.

Beim Naturstudium soll die Wahrnehmungsféhigkeit durch klarende und
anschauliche Hinweise auf GréBenverhéltnisse, Richtungen, Bau- und
Funktionszusammenhénge eine Erweiterung und Vertiefung erfahren. Es
wird ein Aufbau in Teilschritten empfohlen; dabei sollen Objekte gewahlt
werden, die fur die Schiler erschlieBbar sind und sie ansprechen.

Im Bereich der Medien Fotografie, Film, Video soll der Ausgangsschwer-
punkt bei den Darstellungsprinzipien und Anwendungsmaglichkeiten der
Medien und nicht im technischen Bereich liegen.

Zur Werkbetrachtung:

Die Werkbetrachtung schlieBt in allen Schulstufen das Besprechen von
Schilerarbeiten ein. Sie soll nach Mdglichkeit in Verbindung mit der prak-
tischen Arbeit gebracht werden.

Bei der Werkbetrachtung werden die inhaltliche Bedeutung, formale Qua-
litaten, historische und soziokulturelle Entstehungsbedingungen u. a. m.
zu behandeln sein. Die Gewichtung einzelner Aspekte der Werkbetrach-
tung soll vom Objekt und der Verstehensdisposition der Schiler mitbe-
stimmt werden. Eine Auseinandersetzung mit Teilaspekten eines Werkes
darf das BewuBtsein von der Komplexitat desselben nicht beeintrachti-
gen.
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Die theoretischen Erérterungen sollten sich in der Regel nur auf anschau-
lich Vorhandenes beziehen.

Fur den Unterricht sollen Einzelwerke, Gegenuberstellungen von Werken
und Arbeitsreihen herangezogen werden. Als Anschauungsmaterial sol-
len nicht nur Kunstdrucke, Dia-Reihen und Filme, sondern auch Originale
verwendet werden (Ausstellungsbesuche, Exkursionen).

Zur Intensivierung der Werkbetrachtung soll das Sammeln von Reproduk-
tionen, Fotos, Zeitungsausschnitten, Plakaten, Katalogen und éhnlichem
angeregt werden.

Bei der Auswahl der Werke ist die Kunst Osterreichs und des jeweiligen
Bundeslandes zu bericksichtigen.

Das Klaren und Verwenden von Begriffen, wie sie im Lehrstoff genannt
werden, soll in mdglichst anschaulicher Weise sowohl bei der praktischen
Tatigkeit, wie auch bei der Werkbetrachtung erfolgen.

Der Unterrichtsertrag in der Werkbetrachtung ist in geeigneter Form zu
sichern (z. B. Aufzeichnungen, Skizzen, Ubersichten, Zeittafeln).

Zum Medienbereich:

Bei der Auseinandersetzung mit den Medien steht der visuelle Anteil im
Vordergrund.

Es ist bewuBt zu machen, daB die durch die Medien vermittelten Informa-
tionen in aufbereiteter und subjektiv gestalteter Form herangetragen wer-
den und daher die Gefahr der Manipulation miteinschlieBen kénnen.

Die Gestaltungsmittel der Medien Fotografie, Film, Video sollen nicht als
Fachbegriffe aufgezahlt und definiert, sondern méglichst anschaulich in
ihrer Funktion als Vermittler von Inhalten erfahrbar gemacht werden.
Durch die Auseinandersetzung.mit Kunst, visuellen Medien und Umwelt
soll ein héherer Grad an Reflexionsfahigkeit erworben werden.

Neben historischen Erscheinungsformen der Kunst sind zeitgendssische
entsprechend zu bericksichtigen.

OSKAR SEBR

Hinweise und Erléuterungen zur Lehrplaniiberarbeitung fiir Bildnerische Erziehung der 1.—4. Klasse
Hauptschule und der Aligemeinbildenden Héheren Schule

Am 25. Februar 1985 wurde vom Bundesministerium fur Unterricht, Kunst
und Sport eine Arbeitsgruppe nominiert, deren Aufgabe es war, den der-
zeit gultigen Lehrplan fir Bildnerische Erziehung der Zehn- bis Vierzehn-
jahrigen auf einen neueren Stand zu bringen.

Fur die AHS wurden von Ministerialrat Benedikt die Fachinspektoren Ban-
ner, Bauernfeind, Degenhardt, Otte und Wolf-Schénach bestellt, als Ver-
treter der Pflichtschule entsandte Oberrat Dr. Satzke die Professoren der
Padagogischen Akademien Gollowitsch, Kummer, Sebr und Skri¢ka.

Da der derzeit glltige Lehrplan fur Bildnerische Erziehung der Zehn- bis
Vierzehnjéhrigen auf inhaltliche Erkenntnisse der friihen 70er Jahre ba-
siert und nur geringfligige Adaptionen vorgenommen werden sollten, um
den Lehrplan dem aktuellen fachdidaktischen und fachwissenschaftli-
chen Stand etwas anzunahern, waren zéhe und mihsame Verhandlungen
erforderlich. Trotz vieler gravierender Meinungsunterschiede der beiden
Vertretergruppen gelang es letztlich doch, den notwendigen und von al-
len gewiinschten Konsens zu finden.

Inhaltliche und formale Schénheitsfehler muBten so in Kauf genommen
werden, mit der Hoffnung, in den nachsten Jahren neue Entwirfe auf brei-
ter Basis entstehen zu lassen.

Was sind nun die wesentlichsten Neuerungen des neuen Lehrplanent-
wurfes?

Die Bereichbezeichnung ,Grafischer und farbiger Bereich“ konnte in
.Grafik — Malerei — Farbe“ umbenannt werden. Farbe tritt sowohl in der

Grafik als auch in der Malerei auf, aber auch in der Plastik und Fotografie,
was bei einem grundlegend neuen Entwurf sicher zu beriicksichtigen sein
wird.

Véllig neu ist die Behandlung des Plastischen Bereiches in allen vier
Schulstufen, wobei in der 4. Klasse er nur als Erweiterungsstoff in Be-
tracht zu ziehen ist.

Wegweisend wird auch die Verankerung der Fotografie (Video/Film) in
der Lehrplaniberarbeitung einzuschéatzen sein. In der 2. Klasse kénnen
im Visuellen Medienbereich engagierte Kolleginnen und Kollegen elemen-
tare Kenntnisse als Allenfallsstoff vermitteln, in der 3. Klasse kénnen foto-
grafische Verfahren in der Grafik und in der Malerei zum Einsatz kommen,
und schlieBlich in der 4. Klasse ist im Visuellen Medienbereich die Foto-
grafie (allenfalls Video und Film) verpflichtend verankert.

Somit konnte der Tatsache Rechnung getragen werden, daB fur den
Hauptschiler das offizielle Bildungsangebot mit der vierten Klasse been-
det ist, er aber trotzdem mit den aktuellen und wichtigen Bereichen der
Fotografie, der Videografie und des Films konfrontiert wird.

Der Wunsch aller Arbeitsgruppenmitglieder war es, in Zukunft Entwirfe
fir eine Neugestaltung des Bildungsangebotes in Bildnerischer Erzie-
hung auf eine viel breitere Basis zu stellen und vor allem Schulpraktiker
noch weitaus mehr in die Diskussion und Erprobung einzubeziehen.

Entwurf zum Lehrplan fiir Werkerziehung fiir Knaben fiir HS und AHS-Unterstufe (Diskussionsgrundiage)

Bildungs- und Lehraufgaben:

Durch praktische und theoretische Auseinandersetzung mit Aufgaben
und Problemen aus den Bereichen Bauen — Wohnen — Umweltgestal-
tung, Maschinentechnik*) sowie Produktgestaltung sollen

die Schiiler der ersten und zweiten Klassen

— Fertigkeiten zur Handhabung von Werkzeugen und Maschinen erwer-
ben,

— zu einem verantwortungsbewuBten und 6konomischen Umgang mit
Werkstoffen und Werkzeugen hingefiihrt werden,

— Einsichten in Eigenschaften und Einsatzmdglichkeiten von Werkstof-
fen gewinnen,

— Zusammenhange von Funktion, Werkstoff und Form erkennen lernen,

— hingefihrt werden, technische Sachverhalte und Probleme in ihren
Ursachen, Zusammenhangen und Folgen zu erfassen und Lésungen
zu finden,

— befahigt werden, Arbeitsprozesse zu organisieren und auszufihren,
sowie ihre werktechnischen und gestalterischen Erfahrungen zu er-
weitern,

— fir Probleme des Bauens, Wohnens und der Umweltgestaltung aufge-
schlossen werden,

— Freude an der eigenen Arbeit und Leistung gewinnen, aber auch ler-
nen, bereit zu sein, Schwierigkeiten beim Versuchen und Entdecken,
beim Ausformen und Fertigstellen von Werksticken zu Uberwinden;
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die Schuler der dritten und vierten Klassen

— die in der ersten und zweiten Klasse erworbenen Kenntnisse, Fertig-
keiten, Einsichten und Haltungen erweitern, differenzieren und vertie-
fen,

— Einblicke in die Berufs- und Arbeitswelt gewinnen, insbesondere zeit-
gemaBe Fertigungsprozesse exemplarisch kennenlernen,

— zu kritischem Konsumverhalten hingefihrt werden,

— angeregt werden, die Fahigkeit zu sachorientierter mindiger Mitspra-
che und Mitbestimmung bei der Gestaltung einer humanen Umwelt
anzustreben.

Werkerziehung hat eine Bildung zum Ziel, die durch enge Verflechtung

von Sinneswahrnehmung, Denken, manuelle Tatigkeit und Verbalisierung

auch die Entwicklung der Lernfahigkeit der Schiler férdert.

Lehrstoff:
1. Klasse (2 Wochenstunden, in Form einer Doppelstunde):

Bauen — Wohnen — Umweltgestaltung

Ziele der praktischen und theoretischen Auseinandersetzung:
Kennenlernen und Erfahren elementarer statischer Sachverhalte (z. B.
Zug-, Druck- und Schubkréfte) bei Bauversuchen im Modell von Massiv-
und Skelettbauten (z. B. Mauerverbénde, Bégen, Gewdlbe, Uberdachun-
gen, Fachwerke, Uberbriickungen).

Auffinden dieser Prinzipien in der gebauten Umwelt.



Ausgehend von der Wohn- und Umwelt der Schuler Erkennen der Zusam-
menhéange von Wohnfunktionen, Wohnverhaltensweisen und architekto-
nischen Lésungen (z. B. Haupt- und Nebenrédume, Verkehrsflachen inner-
halb der Wohnung) unter Bedachtnahme der GréBenverhéltnisse und Di-
mensionierung in Bezug zum Menschen.

Klaren und Verwenden von Fachbegriffen wie Massivbau, Skelettbau,
Fachwerke, Bogen, Gewodlbe, Stitze, Balken, Druck- und Zugkrafte,
Wohnfunktionen (z. B. Kochen, Essen, Schlafen, Reinigen, Arbeiten, Un-
terhalten, Ausruhen).

Maschinentechnik*)

Ziele der praktischen und theoretischen Auseinandersetzung:
Kennenlernen von Mechanismen mit Hebel-, Zug- und Drehbewegung
und Anwenden der Erkenntnisse beim Herstellen von Objekten (z. B. Sig-
nal, Hammerwerk, Zugbriicke, Frontladen) unter Verwendung von Ma-
schinenelementen (z. B. Kurbel, Welle, Achse, Lager, Schubstange, Sper-
re, Schwinge, Bremse).

Klaren und Verwenden von Fachbegriffen wie Gestell, Abstitzung, Fih-
rung, Schwinge, Achse, Welle, Lager, Drehsinn.

Produktgestaltung

Ziele der praktischen und theoretischen Auseinandersetzung:
Entwickeln und Herstellen von einfachen Werkzeugen, Geraten und Ge-
brauchsgegenstanden unter Beachtung von Zweck, Funktion, Form,
Werkstoff und dementsprechenden Bearbeitungsverfahren (z. B. Pinzet-
te, Zange, Behalter, Schaufel, Loffel, Keramik aus Tonplatten; Holzleisten,
Draht, diinnes Blech, Karton).

Klaren und Verwenden von Fachbegriffen wie Geréat, Behalter, Werkzeug,
Verpackung, Zweck, Funktion.

2. Klasse (2 Wochenstunden, in Form einer Doppelstunde)

Bauen — Wohnen — Umweltgestaltung

Ziele der praktischen und theoretischen Auseinandersetzung:
Uberschaubare architektonisch-raumliche Ordnungen (von der Wohnung
Uber das Wohnhaus bis zur naheren Wohnumgebung) an Hand von Pla-
nen, Abbildungen, Modellen und Begehungen kennenlernen, beurteilen
und teilweise selbstandig planen.

Erkennen und Anwenden von Planzeichen und Symbolen.

Erfassen der wesentlichen und bestimmenden Faktoren der gebauten
Umwelt im stadtischen bzw. landlichen Raum wie offene und geschlosse-
ne Verbauung, Platze, Grunflachen, Naherholungsgebiete, FuBgéngerzo-
nen, Verkehrswege.

Anbahnen des Verstandnisses fir Funktion, Form und asthetische Wir-
kung von Bauten (z. B. Wohnbauten, Sakralbauten, Kommunalbauten, In-
dustriebauten, Verkehrsbauten, Tourismusbauten).

Klaren und Verwenden von Fachbegriffen wie GrundriB, freistehendes
Einfamilienhaus, Reihenhaus, Wohnhochhaus, WohnstraBe, SpielstraBe,
Sakralbau, Kommunalbau, Tourismusbau.

Maschinentechnik*)

Ziele der praktischen und theoretischen Auseinandersetzung:
Untersuchen von Maglichkeiten des Umformens und Ubertragens von
Bewegungen beim Bau von Objekten (z. B. Ubersetzung ins Schnelle und
ins Langsame durch Rédergetriebe; Kran, Aufzug, Férderband, Gabel-
stapler).

Kennenlernen und Anwenden von Lenkmdglichkeiten bei Fahrzeugen
(z. B. Trapez- oder parallel gefilhrte Achsschenkellenkung; Knicklen-
kung).

Klaren und Verwenden von Fachbegriffen wie Maschinen, Getriebe, An-
triebsteil, Arbeitsteil, Ubertragungsteil, Drehmoment, Drehzahl, Uberset-
zung, Untersetzung, Zahnradgetriebe, Zugmittelgetriebe.

Produktgestaltung

Ziele der praktischen und theoretischen Auseinandersetzung:

Erweitern der Einsichten in formalasthetische und funktionale Zusam-
menhénge bei der Planung, Entwicklung und Herstellung von Gebrauchs-
gutern (z. B. Gerate, Aufbaukeramik auch mit komplexerer Formgebung,
Behalter mit héheren Anspriichen an Funktion und Form) unter Einbezie-
hung verschiedener Werkstoffe.

Verstandnis gewinnen fir Oberflaichengestaltung.

Erarbeiten elementarer Kriterien fir die Beurteilung von Gebrauchsge-
genstanden.

Klaren und Verwenden von Fachbegriffen wie Aufbaukeramik, Glasur,
Brand, Abkanttechnik, Dubeln, Nieten, Klebeverbindungen, Schraubver-
bindungen, MaB, GréBenverhaltnisse, Dekor.
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3. Klasse (2 Wochenstunden, in Form einer Doppelstunde):

Bauen — Wohnen — Umweltgestaltung

Ziele der praktischen und theoretischen Auseinandersetzung:
Herstellen und Erproben von Konstruktionen mit vorgefertigten, seriell
hergestellten Bauelementen (z. B. Hallenkonstruktionen, Fertigteilbau-
ten, Brickenkonstruktionen).

Beim Anfertigen von Modellen die verschiedenen Arten von Belastung
kennenlernen, wie Zug-, Druck- und Biegebelastung (z. B. Briickenkon-
struktionen, Stab- und Flachentragwerke, seilverspannte Konstruktio-
nen). ’

Vergleichen von Bauten mit gleicher Nutzung an Hand von Beispielen aus
verschiedenen Epochen (z. B. Wohnbau einst und jetzt, Ingenieurbauten
des 19. und 20. Jahrhunderts) unter Bericksichtigung gesellschaftlicher
Begebenheiten.

Klaren und Verwenden von Fachbegriffen wie Fertigteilbausysteme, Bau-
industrialisierung, Kastentragerbriicke, Hangebricke, Zeltdachkonstruk-
tionen, sozialer Wohnbau, Einfamilienhaus, Ingenieurbau.

Maschinentechnik*)

Ziele der praktischen und theoretischen Auseinandersetzung:
Gewinnen von Einblicken in Probleme des Fliegens oder Schwimmens
durch Planen, Darstellen (z. B. Werkskizze, Funktionsskizze, allenfalls
Werkzeichnung), Bauen und Erproben von einfachen Modellen.
Erkennen des Zusammenhanges von Formgebung und Funktion.
Erkunden, Entwickeln und Einbauen von geeigneten Antriebs- und Steu-
ersystemen.

Herstellen mechanischer oder elektrischer Schaltungen.

Klaren und Verwenden von Fachbegriffen wie Gleiten, Schweben, Sinken,
Auftrieb, Formwiderstand, Tiefgang, Wasserlinie; Stabilisieren, Schwer-
punkt, RickstoBprinzip, Trimmen; allenfalls Fachausdriicke aus dem
Flug- und Schiffahrtswesen; Schaltungen.

Produktgestaltung

Ziele der praktischen und theoretischen Auseinandersetzung:

Planen, Gestalten und Herstellen von Produkten in Serienfertigung, auch
in arbeitsteiligen Prozessen. Dazu Entwickeln und Bauen von Vorrichtun-
gen (z. B. Patrize, Matrize, Biegehilfen, Montagehilfen).

Ausfihrung in verschiedenen Verfahren (z. B. Tiefziehtechnik, Formpres-
sen, GieBen, Laminieren).

Klaren und Verwenden von Fachbegriffen wie GieBen, hinterschnittene
Form, Patrize, Matrize, serielle Fertigung.

4. Klasse (2 Wochenstunden, in Form einer Doppelstunde):

Bauen — Wohnen — Umweltgestaltung

Ziele der praktischen und theoretischen Auseinandersetzung:
Umplanen oder Erweitern von vorgegebenen Grundrissen (z. B. von Woh-
nungen, Reihenhdusern oder freistehenden Einfamilienhdusern) oder
selbstandige Planungsversuche zur Artikulation von Wohnbedurfnissen
und Wohnvorstellungen (evtl. auch im Modell).

Kritische Auseinandersetzung mit der Einrichtung von Wohnungen (z. B.
Nutzwert, Wohnwert, Prestigewert, Klischeevorstellungen, Kosten).
Erfassen der sozialen, 6konomischen und dkologischen Aspekte der Ar-
chitektur. Kritische Auseinandersetzung mit der gebauten Umwelt (z. B.
Zersiedelung der Landschaft, Unwirtlichkeit der Stadte, Problematik der
Industrie-, Touristik- und Verkehrsbauten, Revitalisierung, Landschafts-
und Denkmalschutz).

Klaren und Verwenden von Fachbegriffen wie Bauplan, Lageplan, Fla-
chenwidmungsplan, Nutz-, Wohn-, Standort- und Prestigewert, Wohnbe-
dirfnis, Alternativarchitektur.

Maschinentechnik*)
Ziele der praktischen und theoretischen Auseinandersetzung:

Gewinnen von Einsichten in den Bereich Steuern und Regeln beim Bau
von Funktionsmodellen, allenfalls unter Verwendung von elektronischen
Bauteilen (z. B. Warnanlagen wie Thermowachter, Lichtschranke, Tonge-
nerator, Flip-Flop).

Einblick in die Funktion einfacher informationsverarbeitender Maschinen
(z. B. beim Bau von Zahlwerken, Abtastmaschinen, Lochkartenmaschi-
nen).

Gewinnen von Einsichten in die Funktion von Energiemaschinen (z. B.
beim Bau von Wasserturbinen, Dampfturbinen, Elektromotoren).

Klaren und Verwenden von Fachbegriffen wie Steuerung, Schalten, Re-
geln, Exzenter, Nocke, Lochkarte, Diode, Transistor, Kondensator, Wider-
stand, gedruckte Schaltung, Transformator, Energiemaschine.



Produktgestaltung
Ziele der praktischen und theoretischen Auseinandersetzung:

Entwickeln eines ProblembewuBtseins fir ein konsumkritisches Verhal-
ten.

Erarbeiten und Anwendung von Kriterien zur Produktanalyse (z. B. prakti-
sche Funktion, asthetische Funktion, symbolische Funktion, 6kologische
Verantwortung, Kosten-Nutzen-Relation).

Gestalten und Herstellen von Gebrauchsgegenstanden nach vorange-
gangener Produktanalyse (z. B. Werkzeuggriffe, Bestecke, Kleiderhaken,
Warmbhaltevorrichtung, Kleinmébel).

Einblicke in Designentwicklungsprozesse.

Klaren und Verwenden von Fachbegriffen wie Design, Styling, Produkt-
analyse, Qualitatskriterium, Konsumenten-Produzenten-Verhaltnis, Uni-
kat, Serie.

Didaktische Grundsétze:

Der Lehrstoff der Werkerziehung wird in den Bereichen ,Bauen — Woh-
nen — Umweltgestaltung®, ,Maschinentechnik*)* und ,Produktgestal-
tung“ angefihrt.

Der Unterricht soll auf den in der Grundschule erworbenen Erfahrungen,
Kenntnissen und Fertigkeiten in einer der Altersstufe der Schiler ange-
messenen Weise aufbauen.

Die Anbahnung technisch-funktionalen Denkens und die Ausbildung for-
mal-asthetischer Qualifikation sind gleichwertige Ziele.

Zur Durchfiihrung des Unterrichtes ist die wochentliche Doppelstunde
eine unerlaBliche Voraussetzung.

Die im Lehrplan angefiihrte Reihenfolge innerhalb der einzelnen Klassen
ist nicht bindend, es ist jedoch sicherzustellen, daB alle Bereiche des
Lehrstoffes in ausreichendem MaBe bericksichtigt werden.
Querverbindungen zwischen den einzelnen Bereichen sind anzustreben,
facheribergreifende Unterrichtsformen werden empfohlen.
Anthropogene und soziokulturelle Gegebenheiten sind zu beriicksichti-
gen.

In der 1. und 2. Klasse sind verschiedene Werkstoffe mit leicht bewaltig-
barem Bearbeitungswiderstand zu bevorzugen. Der Schiler soll das
Werkzeug sachgerecht verwenden lernen.

In der 3. und 4. Klasse sind unterschiedliche Werkstoffe mit erhéhtem
Bearbeitungswiderstand sowie anspruchsvollere Arbeitsverfahren und
die dazu notwendigen Werkzeuge und Maschinen zu bevorzugen.

Zur praktischen Arbeit:

Die Werkerziehung soll zu grundlegenden Erfahrungen, Kenntnissen und
Fertigkeiten im gestaltenden Umgang mit Werkstoffen und Werkzeugen
fUhren.

Das Vor- und Nachmachen ist ausschlieBlich auf die Fertigkeiten zu be-
schranken. Kreative Prozesse sind durch Problemlésungsstrategien zu
férdern; dies schlieBt auch das Erfinden von Arbeitshilfen und Vorrichtun-
gen ein.

Innerhalb der einzelnen Aufgabenstellungen soll das Finden persdnlicher
Lésungen durch die Schiler geférdert werden.

Unterrichtsformen, welche schematisches Nachbauen nach vorgegebe-
nen Modellplanen festlegen, sind unzulassig.

Die Aufgabenstellungen sollen der Aufnahmefahigkeit der Schiler Rech-
nung tragen und Motivationscharakter haben.

Das gelegentliche Erproben von Werkstoffen und Verfahren darf nicht
zum Selbstzweck werden.

Der motivierende Charakter des fertiggestellten Werkstickes ist zu be-
achten. Beim Entwerfen und Planen ist die zeichnerische Darstellung als
Mittel der Information zu férdern (Werkskizzen, Funktionsskizzen und
Sticklisten, allenfalls Werkzeichnungen).

Genauigkeit, Sorgfalt, Ausdauer, Sparsamkeit, Hilfsbereitschaft sowie
Koordinations- und Kooperationsvermégen sind bei der praktischen Ar-
beit zu férdern.

Bei Objekten, die Prazisionsbearbeitung der Bauteile erfordern (z. B.
Zahnrader, Passungen, allenfalls elektronische Bauteile) ist auf Fertig-
teile, allenfalls auf Elemente von Baukésten auszuweichen.

Dem Problem der Okonomie und Okologie hinsichtlich der Werkstoffe
und der Technologien ist in allen Klassen Rechnung zu tragen.
Einfache Kosten-Nutzen-Rechnungen sollen vor allem in der 3. und 4.
Klasse zu elementarem wirtschaftlichem Denken fiihren.

Bei der praktischen Arbeit ist der Unfallverhitung besondere Beachtung
zu schenken.

Schiler dirfen nicht an Kreissagen, Hobelmaschinen, Trennscheiben und
am Schleifbock arbeiten.

Die Elektrobohrmaschine soll méglichst aufgestandert und nur unter Be-
aufsichtigung des Lehrers von Schillern bedient werden.

Die allgemeinen Schutzbestimmungen bezuglich der Elektrogeréate und
Maschinen sind zu beachten.

Bei Arbeiten, die mit einer Gefahrdung der Augen verbunden sein kon-
nen, sind Schutzbrillen zu tragen.

Neben allen 6konomischen und kognitiven Zielstellungen ist der emotio-
nelle Anteil des Spieles als wesentliches Motivationsmerkmal bei Planung
und Werkbetrachtung zu beachten.

Zur theoretischen Auseinandersetzung:

Entwurf, Planung und Fertigung eines Werkstiickes kann zur Auseinan-
dersetzung mit ahnlichen Prozessen in Wirtschaft und Industrie anregen.
Bei der theoretischen Auseinandersetzung ist ber die Abschnitte Planen
— Entwickeln — Herstellen — Beurteilen — Erkennen — Verbessern zu
reflektieren.

Fallweise Exkursionen in Betriebe sollen zu Einsichten in die jeweiligen
Produktionsprozesse fiihren.

Bei den Werkanalysen soll die Aufnahmeféhigkeit des Schiilers beson-
ders berlcksichtigt werden. Grundlegende Fachbegriffe, wie sie im Lehr-
stoff genannt werden, sollen in méglichst anschaulicher Weise sowohl bei
der praktischen Tatigkeit wie auch bei der theoretischen Auseinanderset-
zung erarbeitet werden.

Dem historischen und gegenwartigen Aspekt, besonders &sterreichi-
scher Erfinderleistungen, ist gegebenenfalls Rechnung zu tragen.

Die theoretische Auseinandersetzung schlieBt in allen Bereichen das Be-
sprechen der Schulerarbeiten ein.

*) Dem Wunsch der Pflichtschule entsprechend.

Briefwechsel zum Begriff ,Maschinentechnik“ — ,Technik“

Die Fachinspektoren fir
Werkerziehung (Knaben) Klagenfurt, am 23. 4. 1985
An das

Bundesministerium fur

Unterricht, Kunst und Sport

Minoritenplatz 5
1010 Wien

Betrifft: Lehrplanentwurf fiir Werkerziehung (Knaben)

Die Fachinspektoren fir Werkerziehung (Knaben) haben bei einem
dienstlichen Treffen in Klagenfurt am 23. 4. 1985 nochmals den Lehrplan-
entwurf fir Werkerziehung besprochen und erlauben sich festzustellen:

Der fir die gymnasiale Form von der Stundentafel erzwungene AbschluB
des Pflichtunterrichtes aus Werkerziehung mit der zweiten Klasse erfor-
dert bei der Lehrplangestaltung eine Differenzierung fir eine zwei Jahre
und eine vier Jahre dauernde Ausbildung. Diese Notwendigkeit wurde in
Baden auch von den Vertretern der Pflichtschulen anerkannt.
Der in Baden gemeinsam erstellte Entwurf bringt diese Entscheidung bei
den Zielen klar zum Ausdruck und behebt darlber hinaus Mangel des
Plans von 1979, die wir aufgrund unserer Unterrichtsbeobachtungen fest-
stellen konnten.
Die unterzeichneten Fachinspektoren ersuchen daher das Unterrichtsmi-
nisterium, den am 29. 3. 1985 vorgelegten Entwurf mit der Zuordnung des
darin angeflhrten Lehrstoffes ,A“ zur zweiten Klasse und des Lehrstoffes
,B“ zur dritten Klasse und der Bereichsbezeichnung ,Technik“ an Stelle
von ,Maschinentechnik* zur Begutachtung auszusenden.

E. Bauernfeind A. Degenhardt

G. Otte E. Wolf-Schénach
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Hochschule fir Musik und Darstellung Kunst ,Mozarteum* in Salzburg
Abteilung IX Kunsterziehung
A-5020 Salzburg, Mirabellplatz 1, Tel. (0 62 22) 755 34, 75 6 46

An das
Bundesministerium far
Unterricht, Kunst und Sport

Minoritenplatz 5
1014 Wien 1

Betrifft: Lehrplanentwurf fiir Werkerziehung (Knaben)
Begriffsbezeichnungen

Zu dem von den Fachinspektoren fiir den Fachbereich Werkerziehung
vorgeschlagenen Anderungswunsch in der Titelbezeichnung fur ,Maschi-
nentechnik“ wird seitens der Studienrichtung fir Werkerziehung festge-
stellt:

Der nun vorgeschlagene Begriff , Technik“ umschreibt die Aufgabenge-
biete in einer dem aligemeinbildenden Charakter der AHS entsprechen-
den Form in hinreichendem MaBe. Die Festlegung auf den Begriff ,Ma-
schinentechnik® leitet sich eher von der berufsbezogenen Maschinenleh-
re ab und entspricht wie alle derartigen Termine auch nur bestimmten
Ubereinkinften iber die Reichweite solcher Begriffsbestimmungen. In-
wieweit daher die Informatik und Regeltechnik unter dem Begriff Informa-
tionsmaschinen zusammengefaBt werden kénnen, ist noch nicht ausdis-
kutiert.

Der allgemein formulierte Begriff ,Technik* ist auch in den Lehrpléanen
anderer europaischer Staaten usuell und hat zu keinen miBverstandlichen
Auslegungen gefiihrt. Wir sehen daher eigentlich keine Gefahr einer Auf-
weichung von, in dieser Form, fachlich ohnehin zu eng determinierten
Begriffen.

Mit dem Ausdruck vorzuglicher Hochachtung
o. Prof. Gernot Jiittner

Salzburg, 17. Mai 1985 Studienrichtung Werkerziehung

Mag. Ditmar Wenty, 1050 Wien, Griingasse 29/6

An die

Akademie der bildenden
Kunste in Wien

Institut fur Werkerziehung

Schillerplatz 3
1010 Wien

Betrifft:
Begriffsabgrenzung Technik — Maschinentechnik

Der Begriff ,Technik* umfaBt alle kiinstlichen und materiellen Dinge, die
der Mensch in zielgerichteter Tatigkeit einsetzt, um eine beabsichtigte
Veranderung eines Gegenstandes oder der Umwelt herbeizufiihren. Die
Technik ist also das Produkt eines Arbeitsprozesses und Grundlage der
gesellschaftlichen Weiterentwicklung. In welchem gesellschaftlichen Um-
feld dieser ArbeitsprozeB abgewickelt wird, hangt vom Stand der techno-
logischen Entwicklung der Gesellschaft ab. In diesem Entwicklungspro-
zeB spielt die Maschinentechnik, als eine Form der technischen Entwick-
lung, eine bedeutende Rolle.
Die fortschreitenden Erkenntnisse der Naturwissenschaften, insbeson-
dere in der Physik und Mechanik, schufen die Grundlage fir eine Verbes-
serung und Weiterentwicklung der Maschinen, wobei hauptsachlich de-
ren Leistungsfahigkeit im Vordergrund stand. Die gesellschaftlichen Fol-
gen des technischen Fortschrittes werden zwar seit jeher mit Skepsis
beobachtet, aber erst in den letzten Jahrzehnten wuchs die Bereitschaft
der Wissenschaft, sich auch mit den Auswirkungen der Technik zu befas-
sen.
Eine sinnvolle Beschaftigung mit technischen Entwicklungen setzt vor-
aus, daB Klarheit dartiber herrscht, welche Kréfte diese Entwicklung be-
stimmen. Es muB die Frage beantwortet werden, welche Vorteile der
Mensch und die Gesellschaft von der Technik zu erwarten haben. Daher
ist die Technik nicht isoliert zu sehen, sondern in das Kraftespiel von An-
gebot und Nachfrage einzubeziehen.
Der Mensch als Nachfrager erwartet von der Technik die Befriedigung
seiner Bedurfnisse, welche man in drei Kategorien eingliedern kann:
a) Lebensnotwendige Bediirfnisse wie Nahrung, Kleidung, Wohnung und
Heizung, aber auch Sicherung und Erhaltung der Gesundheit.
b) Das Bediirfnis nach personlicher Unabhéngigkeit — von Natur und
Mitmenschen. Diese Autarkie wird durch Maschinen und technische

Einrichtungen erhdht. So sichert etwa die Tiefkihltruhe die Lebensmit-
telversorgung, unabhéngig von der Jahreszeit, das Auto vergroBert
den privaten Aktionsradius.

c) Das Bediirfnis, die Arbeit ohne Schwei und Anstrengung verrichten
zu kénnen, was sowohl fir den Lohnarbeitsbereich als auch fur den
privaten Bereich gilt. So werden Industrieroboter, aber auch Geschirr-
spiiler, Videorecorder und Skilifts nachgefragt.

Zu den privaten Anforderungen an die Technik kommen noch gesell-
schaftliche Anforderungen dazu. Insbesondere muB die fur das Uberle-
ben der Individuen und Betriebe notwendige Infrastruktur bereitgestellt
werden. Dazu gehéren Kanalisation, Energieversorgung, Verkehrsmittel
und Gesundheitseinrichtungen.
Nicht zuletzt werden die Produktionsverhaltnisse durch den Stand der
Technik beeinfluBt. Die Arbeitsbedingungen und Arbeitsorganisation han-
gen vom Mechanisierungsgrad der Produktion ab, der durch den Einsatz
von Mikroelektronik noch gesteigert wird. Damit erreicht die technische
Entwicklung eine neue Stufe. Beherrschte bisher die Physik und Mecha-
nik die Maschinentechnik, kommt nun die Informationstechnik dazu. Dies
fihrt zu einer weiteren Veranderung der Arbeitswelt und Gesellschaft, die
von Arbeitslosigkeit und Qualifikationsméangeln gekennzeichnet ist.
Aus diesem Grund scheint es nicht zweckmaBig, die technische Ausbil-
dung an der AHS und HS auf den Bereich ,Maschinentechnik® einzuen-
gen. Dieser Bereich spielt zwar nach wie vor eine bedeutende Rolle, bie-
tet allein aber keine ausreichende Méglichkeit, die Auswirkungen der mo-
dernen Technik zu vermitteln. Obwohl auch anhand von Maschinen und
mechanischen Modellen in Verbindung mit elektronischen Steuerelemen-
ten technisches Wissen vermittelt werden kann, findet dieses Demon-
strieren seine Grenzen, wenn z. B. die gesellschaftliche Relevanz von
groBtechnischen Anlagen untersucht werden soll. Auch sind z. B. Verglei-
che des Nutzens von &ffentlichem und privatem Verkehr unter dem Ar-
beitstitel ,Maschinentechnik“ nicht méglich.

Sehr wohl ist es aber maglich, im Rahmen des umfassenden Begriffes

_Technik* Maschinentechnik, Informationstechnik sowie deren Auswir-

kungen auf Mensch, Gesellschaft und Natur zu vermitteln.

Dies ist umso nétiger, als die Schiller bereits sehr frih durch ihre Umge-

bung mit elektronischen Einrichtungen konfrontiert werden. Sie kénnen

meist mit Rechnern, Videospielen und einfachen Computern umgehen
und erleben taglich den immer stérkeren Einsatz von elektronischen Bau-

elementen anstelle von mechanischen. Diese Entwicklung kann nur im

Rahmen eines umfassenden technischen Unterrichtes bewaltigt werden,

der Uber den Themenbereich ,Maschinentechnik hinausgeht.

Institut fir Werkerziehung

an der Akademie der bildenden Kiinste, 1010 Wien, Schillerplatz 3, Tel.
579516/ KI. 119
Werkstatten: 1070 Wien, Karl-Schweighofer-Gasse 3, Tel. 93 52 61

Herrn

Prof. Mag. Adolf Degenhardt
Landesschulrat fir Salzburg
Postfach 527

5010 Salzburg

Die von Mag. Wenty (Lehrbeauftragter fir den Bereich Technisches Wer-
ken am Institut fir Werkerziehung Wien) verfaBte Stellungnahme ent-
spricht der am Institut vertretenen Auffassung tber das Problem der Be-
griffsabgrenzung Technik — Maschinentechnik. Die Stellungnahme wur-
de von uns auf Anfragen des Herrn Fachinspektor Degenhardt in Zusam-
menhang mit der angestrebten ,Neubenennung“ des Bereichs Maschi-
nentechnik (Werkerziehung Knaben, neuer Lehrplan) abgegeben.

Mit der Bitte um Kenntnisnahme

hochachtungsvoll

HSAss. Mag. Michael Herbst
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Gustav Zankl

Technik als Bezugsfeld der Werkerziehung

Marginalien zum Begriff ,Technik“ und Maschinentechnik*

Die Diskussion um die soeben genannten Begriffe wurde durch den
Wunsch nach Lehrplanabanderung der Fachinspektoren der AHS fir Bild-
nerische Erziehung und Werkerziehung ausgeldst.

Der AnlaB ist vordergrindig die neue Stundentafel fur Werkerziehung an
der AHS, die wahren Griinde sind vielschichtiger. Sie liegen zum einen an
der Ausbildung zum AHS-Lehrer, zum anderen an der noch immer vor-
handenen Antinomie zwischen Kunst und Technik, vielfach auch am
.Kinstler als Lehrer®, der oft zum ,Selbstdarsteller* statt zum ,Lehrer*
wird, fir den ,Technik® negativ besetzt bleibt.

Allgemein geht es aber um die MiBverstandnisse in der Beziehung zwi-
schen Technik, Kunst und dem sogenannten Musischen.

Ich will mich im folgenden Ansatz um eine sachliche Klarung dieser ,MiB-
verstandnisse“ bemihen, Informationen weitergeben, weil, wie es mir
scheint, selbst Fachinspektoren nicht immer Zeit zur Beschaffung dieser
Informationen finden. Mit diesen Begriffsklarungen will ich helfen zu ver-
hindern, daB sachlich Richtiges falsch bezeichnet wird.

Zur Abanderung in der Stundentafel

Ab September 1984 wird an der AHS im gymnasialen Zweig Werkerzie-

hung nur in der ersten und zweiten Klasse als Pflichtgegenstand ge-

fiihrt. Dies betrifft ca. 60.000 von 90.000 Schiilern, welche die AHS-Un-

terstufe besuchen!

Das bedeutet:

— Keine Werkerziehung in der dritten und vierten Klasse der AHS im
gymnasialen Zweig

— Ausschaltung der Bereiche ,Bauen, Wohnen und Umweltgestaltung*“
sowie ,Produktgestaltung” als konsumkritischer Ansatz zur Lebens-
bewaéltigung, wie er im glltigen Lehrplan der 10- bis 14jahrigen vorge-
sehen ist

— Ausschaltung des Bereiches ,Maschinentechnik*

— Keine Einheit von Handeln (manueller und instrumentaler Umgang)
und Denken

— Einengung des Spiralcurriculum ,Werkerziehung*“, wie es im gegen-
wartigen Lehrplan vorliegt

Ab September 1985 gibt es aber auch im realgymnasialen Zweig der

AHS in der ersten Klasse Werkerziehung als Pflichtgegenstand dazu

(bisher Freifach), womit Werkerziehung in diesem Zweig der AHS von

der ersten bis zur vierten Klasse gefiihrt wird. Dies betrifft ca. 30.000

von 90.000 Schiilern, welche die AHS besuchen.

Dadurch wurde die vom BMfUK geforderte ,Wortidentheit“ der Lehrplane

fur die Schiler der AHS und der Hauptschule erreicht.

Zur ,Technikfeindlichkeit“ im allgemeinen

Historisch gesehen tritt nach dem ersten und zweiten Weltkrieg eine star-
ke Technikfeindlichkeit auf. Es entstehen ,musische Bewegungen* als
Antagonisten zur Technik. Dieser Trend ist wieder in den letzten Jahren
auch in Europa zu bemerken. Statt der Kriege gibt es die Multi-Konzerne.
Sie I6sen die gleichen Wirkungen aus, namlich die Betroffenheit, die
scheinbare Ohnmacht gegen die Machtigen und gegen den technischen
Apparat mit seiner Mechanisierung als den Inbegriff des Inhumanen. Die
Flucht in die heile Welt der musischen Reservate ist die Scheinlésung.
Dieses kurzschlissige mythische Denken manifestiert sich in der Tech-
nikfeindlichkeit. Ohne kritische Analyse ist allen Ideologien Tir und Tor
gedffnet und eine so verstandene, namlich fehlverstandene musische Er-
ziehung fuhrt, wie in den zwanziger Jahren, in den Faschismus, damals in
den Nationalsozialismus.

Technik ist ambivalent als Dasei ung und als Daseinsver-
nichtung — entscheidend wird die Wirkweise der Technik durch den
Menschen. Nicht Technik an sich ist inhuman, sondern die fehlende
ethische Kraft der Benutzer fiihrt zur inhumanen Verwendung der tech-
nischen Produktionsmittel.

Technik bezeichnet H. Dinter als das Urhumanum, als die Grundlage un-
serer Existenz, weil Technik die Voraussetzung zum Uberleben war und
ist und weil dadurch erst Denken und Sprache méglich wurde.")

Es ist unbestritten, daB die Sprache die héchste Form geistiger Kommu-
nikation des Menschen darstellt. Ein Ursprung all dessen, was wir als das
»Menschsein“ bezeichnen, ist die Technik, die manuelle Tatigkeit als
Grundlage der Denkentwicklung Auge-Hirn-Hand-Hand-Hirn-Auge, der
erste Regelkreis menschlichen Denkens.

loirnht
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Die Technikfeindlichkeit beruht bei Gebildeten oft auf jenem falsch ver-
standenen neuhumanistischen Erziehungsideal, das stark vereinfacht in
»Arbeit macht schmutzig — und Denken macht frei“ formuliert werden
kann. Die Einheit von kérperlicher/manueller und geistiger Tatigkeit als
Sinnerfillung wird in unserem Erziehungssystem verdrangt — obwohl
das ,Selbermachen in der Freizeit immer mehr Zuspruch findet. Die
»Do-it-yourself“-Bewegung ist nicht nur als Sachzwang kostengiinsti-
ger Herstellungsverfahren zu sehen, sondern als manuelle und gei-
stig/seelische Bediirfnisbefriedigung zu verstehen.

Vom musisch-kiinstlerischen Basteln des Handar-
beitsunterrichts zur Werkerziehung mit gesell-
schaftsrelevanten Inhalten des Bezugsfeldes Tech-
nik.

Dinter verweist in seiner Didaktik des Technikunterrichts (1) darauf, daB
man vor jedem Diskussionsbeitrag mit einer Klarung der Begriffe begin-
nen soll, damit eine Vereinbarung getroffen wird, worliber man redet und
worauf man sich bezieht.

MuBe: laut Pad. Lexikon (2) bedeutet in der Umgangssprache erfiillte
freie Zeit, genutzt bei sinnvollen Tatigkeiten, frei von Zwang und Druck
und unterscheidet sich aber von zielloser leerer Betriebsamkeit. In der
Auffassung der Alten bedeutet MuBe einen Zustand der Seele, des Hin-
horchens auf das Wesen der Dinge (Heraklit), das Einssein mit sich
selbst, aber auch Schule, abgeleitet vom griechischen Wort fir MuBe
(Versdhnung von Ratio und Gemuit).

Musische Erziehung: laut Neues Padagogisches Lexikon (3) spricht man
von einer musischen Erziehung seit den 20er Jahren. ,Wenn heute (ge-
meint die 50er Jahre) von der musischen Erziehung gesprochen wird, ist
von der Stérkung, des von der modernen Welt zerstreuten und angefoch-
tenen Menschen die Rede.“ Der vorwiegende Zusammenhang mit der
Kunst und ihren Kunstarten wird deutlich. ,Die musische Erziehung
meint eine Selbsttétigkeit, die SelbstéduBerung und Selbstdarstellung
im Sagen, Singen, im Tanz, sich Kleiden und sich Einrichten, im geselli-
gen Umgang miteinander.“

Hier muB auf historische Fakten hingewiesen werden: Die musische Be-
wegung hatte nur in Deutschland und in England Bedeutung. In Deutsch-
land hat diese musische Bewegung jene nationale und vélkische
Grundlage gebildet, aus der spéter der Nationalsozialismus erwuchs.
Das ,Musische” ist vorwiegend an der Kunst orientiert. Der einzige Be-
rihrungspunkt zur modernen Werkerziehung stellt die Forderung nach
Selbsttatigkeit dar. Alle anderen genannten Inhalte des Musischen kén-
nen keine Basis bzw. kdnnen kein Bezugsfeld fir eine gesellschaftsrele-
vante Werkerziehung sein.

Bezugsfeld der Lehrplaninhalte

Seit 1971 gehorte ich jenen Lehrplan-Kommissionen an, die fir die Ent-
wirfe und flr den Beispielsplan der Lehrplane fir Bildnerische Erziehung
und Werkerziehung zustandig waren.

Alle Konzepte dieser Kommissionen waren darauf ausgerichtet, eine klare
Trennung der Inhalte zwischen den Gegenstanden Bildnerische Erzie-
hung und Werkerziehung herbeizufiihren, um die Eigenstandigkeit der
Féacher zu gewahrleisten. Bei den Formulierungen wurde darauf Bedacht
genommen, daB facherlbergreifende Unterrichtsformen méglich sind.
Der Versuch, eine weitreichend exakte Trennung der Inhalte der beiden
genannten Gegenstéande bezogen auf die damals giltigen Lehrpléane von
1962 durchzufiihren, erforderte zuerst eine Klarung der Bezugsfelder der
Lehrplaninhalte dieser Gegenstande. Die endgltige Formulierung der
Lehrplaninhalte dieser Kommissionen erfolgte immer mit Stimmenmehr-
heit.

In der Schulreform Europas lassen sich in den letzten zwanzig Jahren
Bestrebungen nachweisen, die Lehrpléne zu durchforsten und mit gesell-
schaftsrelevanten Inhalten zu besetzen sowie die inhaltliche Abgrenzung
zu den benachbarten Gegenstédnden deutlich zu machen. Dies wurde
auch bei uns in Osterreich so gehandhabt, und daraus haben sich fiir die
beiden Gegensténde Bildnerische Erziehung und Werkerziehung folgen-
de Bezugsfelder der Lehrplaninhalte ergeben.



Mit dem Lehrplan von 1979 gilt fur Osterreich:

Werkerziehung:

Bildnerische Erziehung:

Bezugsfeld der Unterrichtsinhalte sind die Technik und die
technologischen Prozesse

Bezugsfeld der Unterrichtsinhalte sind die Kunst und die
visuelle Kommunikation

Teilbereiche der Gegenstande

Werkerziehung (Technik)

@ Bauen, Wohnen, ® Kleidung
Umweltgestaltung ® Mode

@ Maschinentechnik @® Wohnen
@ Produktgestaltung

Werkerziehung (Textil)

@® Produktgestaltung

Bildnerische Erziehung

@ Grafik

@® Farbe

@ Plastik

@ Schrift und Typografie
@ visuelle Medien

Technik als Bezugsfeld der Inhalte der Werkerziehung ist umfassend
und dies im klassischen Sinne zu verstehen:

téchne » Arbeitsweise, Kunstfertigkeit, Wissenschaft; zusammenfas-
sende Bezeichnung fir Ingenieurwissenschaften und in der Folge
tékton » Baumeister, Architekt und hier wieder im Zusammenhang mit
taksati » bearbeitet, gestaltet, verfertigt » Produktgestaltung, Design.

Zur Bezeichnung ,Maschinentechnik”

Der Begriff ,Maschinentechnik® ist sowohl von der Ingenieurseite her ab-
gedeckt

Siehe dazu: Dubel, Taschenbuch fur den Maschinenbau, Umfangsbe-
schreibung, Springer, Berlin 1981)

als auch in der Fachdidaktik als Terminus géangig.

Siehe dazu: a) Stilhrmann/Wessels, Band 1, Maschinentechnik, Beltz
1970, S 2.

Zitat: ,Das Wort Maschinentechnik ist bewuBt der begabungspsychologi-
schen Begrifflichkeit Herbert Freybergs entlehnt, um anzudeuten, daB es
im technischen Werkunterricht grundsatzlich nicht nur um eine stoffliche
Reduktion ingenieurwissenschaftlicher Fachinhalte geht, sondern vor al-
lem auch um deren didaktische Elementarisierung, die mit den Aussagen
einer padagogisch zu verstehenden Psychologie im Einklang stehen
muB.“ Ende des Zitates (lerntheoretischer Ansatz).

b) M. Tripps, Einfiihrung in die Maschinenkunde |, O. Maier, Ravensburg,
1976, S. 14.

,Maschinen potenzieren die kérperlichen und geistigen Kréfte des Men-
schen.“ Neben dem klassischen Maschinenbegriff von K. Marx erfolgt
eine Erweiterung des Begriffes in der zweiten Halfte des 20 Jh.s nach
Energie, Stoff, Information in

@ Energiemaschinen

@ Arbeitsmaschinen

® Informationsmaschinen (S. 16—22)

einschlieBlich des kybernetischen Maschinenbegriffes nach G. Klaus, Zi-
tat: ,Eine Maschine im Sinne der Kybernetik ist jedes Gerat, jede Vorrich-
tung, jedes materielle System, das einen bestimmten Input zu einem be-
stimmten Output verarbeitet. Unter diesem Gesichtspunkt ist jede Ma-
schine identisch mit dem materiellen Modell einer bestimmten Transfor-
mation.“ Ende des Zitates.

»Maschinentechnik“ als Terminus fiir diesen Teilbereich der Werkerzie-
hung bezeichnet genau als Oberbegriff jene Lerninhalte, die im Lehr-
plan dort ausgewiesen sind. Daher kann dieser Teilbereich der Werker-
ziehung nur sachlich richtig ,Maschinentechnik“ heiBen.

Der Teilbereich ,Maschinentechnik* des Lehrplans wurde fir jene Inhalte
der Werkerziehung gewihlt, die der erweiterten Einteilung des Maschi-
nenbegriffes nach Energie, Stoff und Information entsprechen. Diese
Einteilung erfaBt die Energiemaschinen, Arbeitsmaschinen und Infor-
mationsmaschinen sowie ihre komplexen Ausformungen. In der didakti-
schen Reduktion ist damit, vom Vorfeld der Maschine, dem Mechanis-
mus, Uber die Fahrzeuge (Land-, Wasser- und Luftfahrzeuge), die Ar-
beitsmaschinen (Vorrichtungen, Werkzeug, Werkzeugmaschinen, Haus-
haltsmaschinen etc.), die Energiemaschinen bis zu den Informationsma-
schinen (Elektronik/Computer), die gesamte Bandbreite maschinentech-
nischer Lehr- und Lerninhalte abgedeckt.

Es wurde bewuBt der Terminus ,Maschinentechnik* fiir diesen Teilbe-
reich der Werkerziehung gewahlt und nicht der Terminus ,Maschinen-
bau*, wie eine spezielle Sparte der HTL und der TU genannt wird, um den
allgemein bildenden Ansatz gewéhrleisten zu kénnen.

Durch die vorhin genannte Strukturanderung in der AHS (Stundentafel
Werkerziehung Gymnasium/Realgymnasium) hat das BMfUK dem
Wunsch der Fachinspektoren der AHS nach Lehrplanédnderung entspro-
chen und eine Kommission gebildet. Das entstandene Abanderungspa-

pier dieser Kommission weist eklatante fachliche und padagogische Feh-

ler auf, auf die ich in einem Schreiben an das BMfUK aufgrund meiner

Sachkompetenz héflich und gebiihrend verwiesen habe.

1. Der Sachbereich ,Maschinentechnik“ wurde als Sachbereich ,Tech-
nik“ bezeichnet.

2. Die Inhalte dieses Bereiches der zweiten und dritten Klasse der AHS
wurden vertauscht.

Zu 1.

Die Anderung der richtigen Bezeichnung ,Maschinentechnik® in ,Tech-
nik* kam durch einen KompromiB zustande. Wie mir die Experten der
Pflichtschule berichteten, beharrten die Fachinspektoren der AHS darauf,
obwohl auf die fachlich falsche Bezeichnung fir diesen Bereich verwiesen
wurde.

Allein nach dem friiher Gesagten (Tabelle und Begriffsklérung Technik)
ist die Bezeichnung fiir einen Teilbereich der Werkerziehung mit dem
Terminus ,Technik“ unsinnig, denn Technik ist das Bezugsfeld aller
Teilbereiche, wie es aus der Tabelle ersichtlich wird.

Daher kann der Teilbereich ,Maschinentechnik®, der in der Systematik
der Technik untergeordnet ist, nicht mit ,Technik* bezeichnet werden.
Augenscheinlich wird der Systemfehler in dem genannten Arbeitspapier,
einen Teilbereich der Werkerziehung mit ,Technik* zu bezeichnen, wenn
man den Sachbereich ,Bauen, Wohnen, Umweltgestaltung“ néher be-
sieht. Die Inhalte dieses Bereiches sind zweifelsfrei Inhalte der Technik.
Oder wie verhélt es sich sonst mit den Briicken, dem Stadtebau, der Ent-
sorgung und Versorgung, der Okologie? Selbst hier muB doch jedem
,Laien“ der Systemfehler in der Begriffsnomenklatur einsichtig werden.
Noch einmal in aller Deutlichkeit: Technik ist das Bezugsfeld der Inhalte
der Werkerziehung. Es ist daher vom System her falsch, einen Teilbereich
mit dem Namen des Bezugsfeldes zu versehen. In solchen Sachfragen
kann es keine Kompromisse geben.

Ich erlaube mir auch auf das Gesamtkonzept der Werkerziehung mit sei-
nem curricularen Aufbau hinzuweisen; begonnen bei der Grundschule bis
hin zu den 15jahrigen im Polytechnischen Lehrgang. Bei der Lehrplankor-
rektur fir die Padagogischen Akademien haben wir festgehalten, daB
auch in der Grundschule der Teilbereich nicht ,Technik* sondern sachlich
richtig ,Maschinentechnik* heiBen muB, weil auBer dem Gesagten die ko-
edukativ gefiihrte Werkerziehung in der Grundschule eine textile und eine
technische Werkerziehung kennt. Im Polytechnischen Lehrgang heiBt der
Bereich ,Maschinentechnik“. Diese ,Systemdurchgéangigkeit* ist vom
curricularen Ansatz her sicher sinnvoll und sachlich richtig.

Zu 2.

Der nachste Fehler liegt im Didaktischen. Es wird in dem oben genannten
Papier vorgeschlagen, die Inhalte des Bereiches ,Maschinentechnik” der
2. und 3. Klasse zu vertauschen. Der Grund, die Werkerziehung in den
Gymnasien hért mit der 2. Klasse als Pflichtgegenstand auf. Es ist doch
ein didaktisch und methodischer Unsinn, die komplexen Sachinhalte wie
Fliegen und Schwimmen und ihre Umsetzung in Werkstoffe mit umfang-
reicher Technologie sowie die Probleme des Relais der Elektrotechnik in
der 2. Klasse zu erarbeiten. Dies ist eine eklatante Uberforderung der
Schiiler. (Selbst in der ersten Leistungsgruppe!)

Sicherlich, mit dem Nachbauen nach Vorlagen und Bauséatzen wird es
méglich. Wo bleibt aber die technische Kreativitat? Wie verhalt es sich mit
der KindgeméaBheit? Wie mit dem eigenstandigen Finden und Erfinden?
Wie mit dem Problemelésen?

Meines Wissens nach sollte fir die neue Organisation der Werkerziehung
an der AHS eine wortidente Angleichung zum bestehenden Lehrplan er-
folgen.
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Nun, in der 1. und 2. Klasse der AHS wird man auch keine Teilbereiche des
Stoffes der beiden Ubrigen Klassen unterbringen, ohne am Prinzip der
KindgemaBheit zu verstoBen. Man wird es aus padagogischer Sicht bei
den Inhalten der 2. Klasse belassen missen, um keine ,Begriffshilsen®
zu produzieren.

Der vorhandene Lehrplan der Hauptschule ist diz umfassendste Konzep-
tion. Wieso soll hier eine wortidente Ubernahme fiir das Realgymnasium
nicht méglich sein? Die Stundentafel und die Altersgruppen sind gleich.
AuBerdem hat der Lehrplan bereits internationale Anerkennung gefun-
den.

Er ist sachlich richtig aufgebaut und im Detail kindgemas.

Er wird international beachtet.

Ein Kanton in der Schweiz hat seinen Lehrplan fur Werkerziehung
nach unseren Strukturen entwickelt.

Er ist bildungsméBig umfassender als der bundesdeutsche ,Technik-
unterricht®.

Gibt es Auswirkungen fiir die Werkerziehung an der Hauptschule?

Alle Abanderungswinsche gingen von den Fachinspektoren der AHS
aus. Die Lehrplanabanderungen sollen aber auch die Plane der Haupt-
schule betreffen, da vom BMfUK ein wortidenter, gemeinsamer Lehrplan
erwinscht wird. Fir die Gymnasien kann es diesen wortidenten Lehrplan
nicht geben, weil eins und zwei nicht gleich vier ist, gemeint sind die vier
Klassen Werkerziehung zu je zwei Wochenstunden in der Hauptschule
und im AHS-Zweig des Realgymnasiums gegeniber der ersten und zwei-
ten Klasse Werkerziehung an den Gymnasien. Nach der Stundentafel

kénnen Hauptschule und der AHS-Zweig Realgymnasium wortidente
Lehrplane haben. Bemerkt werden muB, daB bei der letzten Befragung
des BMfUK an die Verantwortlichen der Hauptschule in den Bundeslan-
dern keine wesentlichen Abanderungswiinsche beziiglich des bestehen-
den Lehrplanes gestellt wurden. Die Studiengénge zur Hauptschullehrer-
ausbildung fir das Lehramt Werkerziehung an den padagogischen Aka-
demien wurden in den letzten zehn Jahren in gemeinsamer Arbeit mit den
Professoren der Akademien vom musisch-kinstlerischen Basteln alter
Ausbildungsformen auf fachwissenschaftliches Niveau mit gesellschafts-
relevanten Inhalten angehoben.

Dies beweisen auch die Fachphblikationen, wo sichtbar wird, daB fast alle
von den Lehrerbildnern der Grund- und Hauptschullehrerausbildung erar-
beitet wurden. Mit diesen didaktischen und methodischen Arbeitshilfen
wurde und wird die Werkerziehung in Osterreich verandert.

Es ist dem Bundesministerium fir Unterricht und Kunst zu danken, daB es
diesem Abéanderungswunsch nicht stattgegeben hat und fir die 1. und 2.
Klasse der neuen Hauptschule die Lehrplane fir Werkerziehung in der
Fassung von 1979 erlassen hat.

Literatur:

1 Dinter Horst, Didaktik des Technikunterrichts, Késel, Minchen 1980

2 Horney, Ruppert, Schultze, Scheuerl; Padagogisches Lexikon, Bertel-
mann 1971

3 Grothoff-Stallmann; Neues Padagogisches Lexikon, Kreuzverlag Stutt-
gart, 5. Auflage 1971

4 Zankl-Heufler, Lehrerhandbuch Produktgestaltung, Veritas, Linz 1985

Begutachtungsverfahren zugefihrt wissen.

plan dringend fordert.

Wie die Redaktion erfahrt, haben die Fachinspektoren fir Werkerziehung von ihrem Wunsch, diesen
Bereich umzubenennen und in der Zuordnung des Lehrstoffs zu diesem Bereich eine Veranderung ge-
genuber dem bisher geltenden Lehrplan der Pflichtschule vorzunehmen, Abstand genommen. Sie
wollen damit einen von allen Mitgliedern der Lehrplangruppe akzeptierten Entwurf unverziglich dem

Bekanntlich ist mit dem 1. September 1985 fir die Unterstufe des Gymnasiums eine Stundentafel in
Kraft getreten, der zufolge die Werkerziehung mit der 2. Klasse endet und eine Entsprechung im Lehr-

Pédagogische Akademie des Bundes in Wien
1100 Wien, Ettenreichgasse 45a — Telefon 62 91 92 Serie

An den
Bundesminister fur Unterricht, Kunst und Sport
Dr. Herbert Moritz
Minoritenpalatz 5
1010 Wien
Wien, am 20. Juni 1985

Betrifft: Reform der Ausbildung fir das Fach
»Textiles Gestalten und Werken*

Sehr geehrter Herr Minister!

Wie schon seit Jahren von vielen Fachkollegen aus allen Schulbereichen
und vom Bund &sterr. Kunst- und Werkerzieher wiederholt gefordert wur-
de, wiinschen auch wir eine klare Trennung der beiden Facher ,Werker-
ziehung“ und ,Textiles Gestalten und Werken*® in den Ausbildungsgangen
fur VS, HS und ASO analog den Ausbildungsgangen fir AHS an den
Kunsthochschulen. Ebenso wére diese Fachbezeichnung auch an der
Schule besser als die derzeitigen Bezeichnungen:

VS: ,Werkerziehung, Bereich a, Produktgestaltung im text. Bereich*
»Werkerziehung, Bereich b, Bauen, Wohnen — Technik — Produkt-
gest.”

HS und AHS: Werkerziehung fiir Madchen

Werkerziehung fir Knaben

Polytechn.: Textiles Werken

Technisches Werken

Beide Facher unterscheiden sich nicht nur in der Didaktik, sondern ganz

wesentlich auch in der Methodik (siehe Lehrplane).

Es ist zu beflrchten, daB ein Zusammenziehen beider Facher zu einem

Fach, wie es derzeit bei bestimmten Schulversuchen geschieht, zu einem

Ruckfall in einen padagogisch wertlosen ,Bastelunterricht* flhrt.

Trotz klarem Bekenntnis zur Koedukation sowohl in Werkerziehung als

auch in Textilem Gestalten und Werken, stellen wir fest, daB die derzeiti-

gen Reformbestrebungen einer Halbierung der Inhalte gleichkommen! Es
kann nicht in der Idee jener Schulversuche liegen, in denen das hand-
lungsorientierte Lernen einen besonderen Stellenwert hat, ausgerechnet
jene Facher, die die langste Erfahrung mit einem handlungsorientierten
Unterricht haben, als einzigen Fachbereich zu reduzieren!
Mit freundlichen GriiBen
Die Professoren fir Werkerziehung
und fur Textiles Gestalten und Werken
der PA d. Bundes in Wien
Adam, Dr. Braun, Konigstein, Luksics, Mantler, Valetti



Bundesminister flr Unterricht, Kunst und Sport
Dr. Herbert Moritz

Wien, 1985-06-28
ZI. 14.465/85

Sehr geehrte Damen und Herren!

Ihr Anliegen ist mir bereits bekannt, und ich kann auch Verstandnis dafir
aufbringen.

Es sind jedoch einige Umsténde zu bericksichtgen, die eine Realisierung
lhres Wunsches erschweren.

Zunachst geht es darum, daB eine gesetzliche Fixierung besteht, die da
lautet: . .. die im Lehrplan der Grundschule vorgesehenen Unterrichts-
gegenstande“. Werkerziehung als ein Unterrichtsgegenstand der Volks-
schule ist daher auch als ein Studiengegenstand der Padagogischen Aka-
demie zu unterrichten.

Angesichts der klar ausformulierten Inhalte im Lehrplan der Padagogisch-
en Akademien fir den ,Technischen Bereich“ und den ,Textilen Bereich*
sehe ich derzeit keine Gefahr eines ,Rickfalles in einen padagogisch
wertlosen ,Bastelunterricht'“, wie Sie meinen. Wenn beiden Bereichen ein
ausreichendes AusmaB an Ausbildungsmdglichkeiten zukommt, dann
scheint es nicht sehr wesentlich zu sein, ob die Ausbildung in Form eines
oder von zwei Studienfachern erfolgt.

Ich schlage |hnen aber vor, die Erfahrungen mit der neuen Ausbildung
abzuwarten und allenfalls zu einem spéteren Zeitpunkt das Problem wie-
der aufzugreifen bzw. an mich heranzutragen.

Mit meinen besten GriiBen

An die

Professoren fir Werkerziehung und
fur Textiles Gestalten und Werken

an der Padagogischen Akademie des
Bundes in Wien

Ettenreichgasse 45A

1100 Wien

Steinbildhauereiseminar Loretto, Kurzbericht

1. Fakten

Organisatorischer Leiter:
Kunstlerischer Leiter:

Erich Schaber
Werner Wirtinger

Referate:

Edelbert Kob: Plastisches Gestalten an der Akademie, Aufgabenstellung
und Beurteilungskriterien

Werner Wirtinger: Materialgerechtigkeit, Minimalismus, Kunst im &ffentli-
chen Raum; Werkzeugkunde, Konservierung und Reparatur

Rudolf Happel: Steinbruchsbesichtigung

Elisabeth Baumgartner: Massage, Bewegung, Rhythmus, Raum
Norbert Karaszek: Meditation

Heribert Jascha: Die Situation der Bildnerischen Erziehung

2. Emotionen

Was ich als erstmalige Steinbildhauereiseminarbesucherin bieten kann,
ist nur subjektiver Eindruck ohne Vergleichsméglichkeit und auch eher
Stimmungsbild als Bericht. Doch die Zahl der Immerwiederkehrenden be-
weist, daB es bei diesem Seminar ohnehin in der Hauptsache nicht um die
Vermittlung neuer Techniken zu gehen scheint, sondern um die Faszina-
tion am harmonischen Zusammenspiel zwischen Individuum und Gemein-
schaft und um eine bejahendere Einstellung zur Arbeit, die nicht notwen-
dig als Gegensatz zur Erholung (=Nicht-Arbeit) empfunden wird, son-
dern als Freude an der Umsetzung von Ideen und eigener Persénlichkeit.
Kinder und Jugendliche — Angehdrige der Seminarteilnehmer — finden
in dem weitlaufigen Klostergebaude dank Pater Piazzis italienischem
Charme und Geschaftssinn viel zu teuer bezahlte Unterkunft in desolaten
Betten — doch fir die Freiheit ist kein Preis zu hoch: Der schulische

Unterschied zwischen Erwachsenen und Kindern als Adressanten und
Adressaten in einem Kommunikationssystem verschwindet, es entsteht
ein neues Miteinander, eine Atmosphare der Toleranz.

Loretto ist ein Freiraum: Die Weite des Landes ohne die Kontrolle des
Dorfes, der Schutz des Klosters ohne die Askese des Mdnchtums. Ein
Ort mit Weitraum und UberfluB; ein Spielplatz, der zugleich das Leben ist,
wo die Kinder sich selbst hiiten und sich entfalten zu ungeheurem Ideen-
reichtum ohne Motivierung und Lehrplan; wo ihre Produkte nicht irgend-
wann, weil man sie nicht gebrauchen kann (L’ Art pour I Art), im Papier-
korb landen, sondern schon aus Wunsch und Bedurfnis entstehen: wo
das selbstgebaute Haus zum Wohnen dient und nicht als lebensfremdes
Ausstellungsobjekt.

Land-Art, Minimalplastik, ein klares Zeichen setzen. — Es entsteht der
Wunsch nach Belassen, nach mdglichst geringem Einschreiten in die Na-
tur des Steins. Denn der Stein ist aus sich selbst schon Mahnmal und
Zeichen. Inwieweit darf ich ihn vergewaltigen? Und inwieweit darf ich den
Raum vergewaltigen? Was darf ich wo aufstellen? Verkraftet die Umge-
bung des Klosters noch eine Gruppenarbeit — riicksichslose Erfillung
unseres Programms — oder sollte man sie eher vom Zuviel befreien?
Nach drei Tagen Kopfzerbrechen verzichteten wir schlieBlich aufatmend.
Vielleicht néchstes Jahr.

Die Referate ,Physikotherapie“ Und ,Meditation“ sollten eine Annahe-
rung an die alte Einheit von Plastik — Kérper — Raum — Bewegung —
inneres Erleben bringen; eine Einheit, die in der abendléandischen Kultur
langst aufgesplittert und verloren ist und die wir jetzt in langsamen Schrit-
ten, sozusagen aus der Zersplitterung, wie ein Puzzlespiel wiederherstel-
len wollen; so wie wir ja auch im facheribergreifenden Unterricht auf
mihsam gesuchten ,gemeinsamen Zielen“ zweier Facher aufbauen. Ir-
gendwann vor unserer Kultur, als diese Einheit von Kunst, Kult und Kos-
mos tatsachlich bestand, war sie kein kinstliches Produkt. Sie war ident
mit dem Leben.





