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Dipl.-Ing. Arch. Dieter Schoeller

Das Unterrichtsmodell Ortsbegehung

Warum Orisbegehungen?

Der ,,bewuBte Burger” ist zu einem Schlagwort
geworden. Als wesentliches Requisit moderner
Demokratien soll er sich an Entscheidungspro-
zessen beteiligen, die nicht mehr wie fruher im
stillen Kammerlein, sondern im Lichte der Of-
fentlichkeit stattfinden. Das klingt plausibel und
einfach, ist es aber nicht.

Im Bereich der Umweltgestaltung zeigt sich
deutlich, daB die Partizipation der Planungs-
betroffenen durch ihren zu geringen Bildungs-
stand beeintrachtigt wird. Der sogenannte nor-
male Burger muB nun nicht das Fachwissen der
Experten oder das politische BewuBtsein ge-
wahlter Volksvertreter erwerben. Er kann aber
durch die Analyse eigener und fremder Erfah-
rungen und Beobachtungen seine Vorstellungs-
kraft starken und sich eine eigene Meinung
bilden. Das macht ihn zum Gesprachspartner
fur planende Stellen, zu ihrem Kontrollorgan und
Impulsgeber.

Wir nehmen unsere Umwelt hauptsachlich mit
den Augen wahr. Der optische Eindruck wird
jedoch nur zu einem kleinen Teil analytisch ver-
arbeitet. In den Beschreibungen von Wegen zum
Arbeitsplatz oder zur Schule haben Verkehrs-
zeichen (,,man muB aufpassen’), Uhren (,,man
muB sich beeilen”) und der Asphalt (,,man muB
schauen, wo man hintritt") den Vorrang. Alles
andere muB muhsam herausgeholt werden oder
wird dazuerfunden. Dieses reduzierte Schauen
macht uns ,,betriebsblind” fur die Gestalt der
Umwelt, in weiterer Folge auch schwerfallig und
unwillig fur ihre Gestaltung.

Ortsbegehungen (1) sollen das Auge und den
Verstand fur die Beobachtung der Umwelt schar-
fen. Aus dem Bild des Ortes oder der Stadt —
dem Gesicht — soll der innere Aufbau, die
Struktur abgelesen werden. Die Veranderungen
dieses Bildes (es andert sich standig!) geben

1 Die Ortsbegehung ist ein Teil des Programmangebotes
der AKTION ORTSIDEE. Die AKTION ORTSIDEE wurde
vom steirischen Landeskulturreferenten, Landesrat Prof.
Kurt Jungwirth initiiert und wird im Rahmen des Stei-
rischen Volksbildungswerkes von Dipl.-Ing. Dieter
Schoeller durchgefuhrt. Sie soll das BewuBtsein der
Offentlichkeit fur die Gestaltung der Umwelt heben.

Hinweise auf gesellschaftliche oder wirtschaft-
liche Entwicklungen. Andererseits lassen sich
diese Entwicklungen auch durch bewuBte Ge-
staltung steuern. Ortsbegehungen sind also nicht
nur eine ,,Schule des Sehens”, sie vermitteln
auch Kenntnisse uber die aktive Formung unse-
res Lebensraumes.

Beschreibung des Schulversuches

Im folgenden wird eine inhaltliche und techni-
sche Beschreibung der verschiedenen Phasen
einer Ortsbegehung gegeben. Sie findet ihre Er-
ganzung durch eine Dokumentation Uuber die
Arbeit mit der Klasse 7b der Grazer Kepler-
schule (Prof. Fritz Rigler).

Der Zeitaufwand flr das beschriebene Modell
war: eine Doppelstunde fur die Begehung, eine
Doppelstunde fur Tonbildschau, Diskussion, Be-
stimmung der Stadtbildelemente, Zukunftspro-
gnose. Eine weitere Doppelstunde sollte fiur die
Konfliktdarstellung und Ld&sungsvorschldge ein-
geplant werden (sie entfiel aber beim obigen

Versuch) — insgesamt also drei Doppelstun-
den.

1. Die eigentliche Begehung

fand auf dem Rundkurs: Keplerschule — Kep-
lerbrucke — Franz-Josefs-Kai — Hauptbricke —
Sudtiroler Platz — Mariahilfer StraBe — Kepler-
schule statt. Auf eine umfangreiche Einfuhrung
wurde bewuBt verzichtet. Die Schuler erhielten
den Auftrag, alle ihnen bemerkenswert schei-
nenden Ausblicke und Ansichten entlang des
Weges anzugeben; ein Fotograf (in unserem
Fall ein Schuler der Parallelklasse) wurde alles
auf Dias festhalten und ich wurde die Schiler
in kurzen Tonbandinterviews fragen, was sie an
den bezeichneten Objekten so bemerkenswert
fanden. Fotografie und Tonbandinterviews haben
zwei Aufgaben: 1. Sie konzentrieren die Arbeit
auf das wesentliche — prazise Bildangabe und
pragnante Formulierung. 2. Sie ergeben das
Material fur eine Dokumentation (audiovisuelles
Protokoll).
Auf folgendes ist zu achten:
— der Betreuer (Kunsterzieher oder Gastrefe-
rent, z. B. Architekt) muB die Route vorher
abgehen. Sie soll typisch fur den Ort oder
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die Stadt sein, abwechslungsreich, d. h. ver-

schiedene Problemstellungen (z. B. Verkehr,
alte Hauser, schone Fassaden, markante
Ausblicke) aufweisen, vor allem soll sie nicht
zu lang sein (bei der Vorbegehung hoch-
stens /2 Stunde);

—- Regen oder Schnee verandern das gewohnte
Bild bis zur Unkenntlichkeit, sind also nicht
typisch und zu vermeiden:

— die Schuler sollen locker bleiben! Wir haben
auf der Hauptbriucke Brezeln gegessen und
— zur Erheiterung der Klasse — einen Poli-
zisten interviewt;

— die Schuler sollen selbst reden! Fragen und
erk'arende Exkurse des Betreuers konnen
aufbauen auf bereits gemachte AuBerungen.
Keine Angst: den Schulern entgeht nichts
Wesentliches!

2. Die Tonbildschau

Ist das audiovisuelle Protokoll der Begehung
und die Grundlage der weiteren Arbeit. Sie soll
20 Minuten nicht uberschreiten, besteht aus zirka
50 Dias und gibt die markantesten Aussagen
bei den Interviews wieder. Fur den Ton wird
eine Kassette verwendet (C60), es empfiehlt
sich, bei der Begehung einige Kassetten ein-
fach mitlaufen zu lassen und spater die besten
Stellen auf eine eigene Kassette zu uberspielen.
Die Dias projiziert man selbst dazu. Durch diese
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Vorfuhrung entsteht eine starke Identifikation der
Schuler mit der Arbeit.

3. Bestimmung der
Ortsbildelemente

Im Prinzip konnen die verschiedensten Elemente,
aus denen sich ein Orts- oder Stadtbild zusam-
mensetzt, erdacht und verwendet werden. Bei
Gruppenarbeiten kommt man aber oft zu einer
Unterteilung des Stadtbildes, wie sie Kevin
Lynch (,,Das Bild der Stadt, Bauwelt Funda-
mente 16, Bertelsmann Fachverlag, Gutersloh,
1968) beschreibt: Bereiche, Grenzen, Wege,
Brennpunkte, Merkzeichen. Sinnvollerweise be-
schrankt man sich auf ein Ubersichtsbild der
Stadt, auch wenn in dem Ausschnitt wichtige
Dinge fehlen.

Wir haben nach einem Ubersichtsbild aus der
Tenbildschau eine Schemazeichnung auf der
Tafel angefertigt. Diese Zeichnung wurde in
folgerde Elemente unterteilt: die Mur (Grerze),
der SchloBberg, rechte und linke Kaizone, das
Lendviertel (Bereiche), die Kirchtirme (Merk-
zeichen).

4. Prognose der zukunftigen
Entwicklung

Das Stadtbild wird anders, wenn sich eines oder
mehrere seiner Elemente verandern. Die Ver-
anderung hangt von der zukunftigen Entwicklung



Texte zu den Bildern auf Seite 2:

,Man hat das Gefuhl, mitten in der Stadt zu sein, weil
ein breiter Gehsteig ist, und doch nicht soviele Leute
zu sehn — man konnte ihn als Spazierweg auffassen.”
(Zitat Uber den Franz-Josefs-Kai)

,Die Formen aus den verschiedenen Zeiten stehen ein-
fach nebeneinander... vorn ein kleines Hauserl und
hinten das scheuBliche Hochhaus. Das kleine Hauserl
wegreiBen? Warum? Weil's grauslich ist, verwahriost!
Kénnte man‘s nicht herrichten? (Nein,) das ware eine
Kluft, das eine so hoch, das andere so nieder ... (man
sollte) das alte Haus vielleicht aufstocken — das tat’
aber witzig ausschaun‘.’” (Zitat uber die Hauser am
linken Murufer)

. Sie sind bunt zusammengewurfelt — ausgesprochen
lebendig, eine interessante Gestaltung... wenn eins
direkt ans andere und ganz gleich angereiht ist, ver-
liert‘'s seinen Anreiz.'’ (Zitat uber die Hauser am rechten
Murufer)

Texte zu den Bildern auf Seite 3:

,Eine gute Aussicht hat man von da auf die Mur hin-
unter und auf die weiteren Stadtteile. Man sieht... den
ganzen Betrieb in der Stadt. Das Neue und das Alte
prallt aufeinander. Was passiert noch? Ein allgemeiner
Wildwechsel . .. hier sind mehr Leute und nicht soviel
Autos (als auf der Keplerbricke)."* (Zitat uber die Haupt-
brucke)

.Die Details (der Kirche) sind so schon gemacht und

ab. Diese ist nicht vorhersehbar, man kann aber
verschiedene Maoglichkeiten annehmen: die Zu-
kunft kann besser oder schlechter als die Ge-
genwart werden, oder gleichbleiben. Diese sehr
allgemeine Aussage kann man etwas prazisie-
ren, wenn man zwei Komponenten einfuhrt,
z. B. Geld und BewuBtsein der Burger. Daraus
ergeben sich sechs Zukunfte: wenig Geld, wenig
BewuBtsein, usw. bis viel Geld, viel BewuBt-
sein.

5. Ruckwirkungen auf das
Stadtbild

Die Schuler sollen die Veranderung der Ele-
mente und damit des Stadtbildes durchdenken
und darstellen, wie sie sich in jeder der sechs
Zukunftsvarianten wahrscheinlich ergeben wer-
den. |lhre Zeichnungen und Bemerkungen wur-
den von mir ausgewertet: fur jede Zukunft eine
Liste der aufgestellten Prognosen und eine
Zeichnung des zu erwartenden Stadtbildes (als
Summe aller Prognosen).

sie ist auch ein bissel gepflegter... (der Platz davor
ist gut, denn) wenn man so ein groBes Gebaude an-
schau‘n will, dann muB man von weiter weg hinschau'n,
sonst erfaBt man nicht die Ganzheit des Gebaudes.”
(Zitat uber die Mariahilfkirche)

.Man muB (auch) von einem Stadtbild zurucktreten
konnen, um es (besser) zu sehen. Was braucht man dazu?
Platz! Wie kommt's zum Platz? — es sind ja deshalb
Stadte, weil soviel Hauser dort sind! (Man braucht)
Grunflachen ... einen FluB... einen Berg." (Zitat zum
Ubersichtsbild)

Dabei ist auf einige Dinge Rucksicht zu nehmen:

— die Beitrage sollen rasch zu Papier gebracht
werden — in etwa 20 Minuten — als eine
Art brainstorming;

— es kann gezeichnet oder geschrieben wer-
den, nicht die Form, sondern der Inhalt ist
wichtig;

— Teambildung ist eine gute ldee, jeder Schu-
ler sollte aber selbst alle Zukunfte durch-
denken;

— die Auswertung der Prognosen durch den Be-
treuer soll auf einfache Art erfolgen, z. B. als
Erganzungen auf den Xerokopien einer ein-
fachen Schemazeichnung.

6. Konfliktdarstellung

Mit den Schilern werden die Zusammenhange
zwischen den Stadtbildelementen besprochen.
Aus den Veranderungen eines oder mehrerer
Elemente konnen sich in den Beziehungen Kon-
flikte ergeben: der SchloBberg z. B. wurde ohne
Uhrturm seinen Wert als Orientierungspunkt
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weitgehend verlieren — man wuBte nicht mehr,
wo vorn und hinten ist, d. h. auf welcher Seite
man sich befindet.

Die Konflikte werden zunachst in einer Liste auf-
geschrieben, dann nach ihrer Wichtigkeit ge-
reiht.

7. Losungsvorschlage

Will man solche Konflikte vermeiden oder we-
nigstens mildern, mussen Planungskriterien auf-
gestellt werden. Es kommt zu subjektiven Wer-
tungen, also zu Prioritatenlisten von z. B. Ge-
bauden, die erhalten oder erneuert werden sol-

Mag. art. Prof. Fritz Rigler

Seite 5, rechts oben: Schemazeichnung des Ubersichts-
bildes mit den Stadtbildelementen. — Links und Mitte
rechts: Schiulerzeichnungen. — Unten: Liste der Pro-
gnosen fur Zukunft 1.

len. Hier werden sich die Meinungen selten
decken. Es ist sinnvoll, sie nebeneinander beste-
hen und gelten zu lassen, und mit der Kette
iIhrer Konsequenzen aufzuzeigen. Das Ziel ist,
sich auch in kontrare Vorstellungen hineinden-
ken zu konnen.

Uber den Arbeits- und DiskussionsprozeB soll
eine Dokumentation zusammengestellt werden.
Sie umfaBt alle vorgebrachten Aspekte, auch
widerspruchliche, mit den dazugehorigen Plus-
und Minuslisten (als gut bzw. schlecht empfun-
dene Konsequenzen eines Vorganges). Diese
Arbeitsbilanzen sind ein guter Indikator fur
Tendenzen im UmweltbewuBtsein der Schiler.

Das Unterrichtsmodell Ortsbegehung

(Kommentar zum Schulversuch in Bildnerischer Erziehung im Februar 1975 am Bundesrealgymna-

sium Graz, KeplerstraBe 1)

Aus der langjahrigen Erfahrung heraus, wie
schwierig es eigentlich ist, im Unterricht den
Komplex ,,Architektur’ lebendig und anschaulich
nahezubringen, begruBte ich die neuen Gedan-

ken und didaktischen Moglichkeiten, die von
Dipl.-Ing. Architekt Schoeller im Arbeits-
kreis ,,Architektur’* durch die ,,Ortsbegehung”

aufgezeigt wurden. Die geringe Schulerzahl in
einer siebenten Klasse (7 b, 9 Schuler, davon
4 Madchen) schien mir gunstig fur die Beteili-
gung dieser Klasse an dem Modellversuch
,,Ortsbegehung’’. Durch das Referat wohl uber
das Ziel, nicht aber uber Details der Abwicklung
informiert, war ich zunachst durch den aus-
drucklichen Wunsch des Gastreferenten entho-
ben, eine umfangreiche Einfuhrung zu geben.

4

Eine gewisse ,,Neugierde’” ubertrug sich natur-
lich auf die Schuler, verbunden mit dem ,Kkitz-
lichen” Gefuhl, neue Wege zu gehen. In die
Beobachterrolle gedrangt, ergaben sich fur mich
neue Perspektiven fur die Beurteilung der Schu-
ler in bezug auf Mitarbeit und Interesse. Die
vom Herrn Architekten von Anfang an bewubBt
auf locker gestimmte Grundhaltung bewahrte
vor Verkrampfung und Ermudung und lieB auch
das Interesse bis zum SchluB der bei sehr kal-
ter Witterung abgehaltenen Ortsbegehung an-
halten. So fand die Veranstaltung eigentlich sehr
aufgeschlossene Akteure. Es war fur mich be-
sonders interessant, wie der Gastreferent durch
seine einfach formulierte, jedoch aus den pro-
funden Sachkenntnissen des Fachmannes resul-
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Darstellung der Zukunft 1 als Summe aller Prognosen.
Darstellungen der Zukunft 3, 5, 6.

tierende Fragestellung die Schuler veranlaBte,
auf die groBe Vielfalt des Stadtbildes einzuge-
hen. Das differenzierte Erscheinungsbild, vom
Beleuchtungskorper bis zur Fassadengestaltung
eines Palais, aber auch von dem in der Mur
versenkten Fahrrad (Umweltverschmutzung) und
dem der eng parkenden Autos, wurde beob-
achtet und analysiert. Irgendwie spielte auch
die padagogische Situation des Wandertages
herein. Die Schiiler zeigten Facetten ihrer Per-
sonlichkeit, die sonst in der Schulstube kaum
zum Aufleuchten gebracht werden konnen.

Die Einschaltung der technischen Hilfsmittel,
wie des Tonbandgerats, und das Festhalten der
einzelnen Objekte durch den Fotoapparat ha-
ben natirlich wesentlich dazu beigetragen, die
Konzentration sowohl des Beobachtens wie des
Sprechens zu heben. Auch die neugierigen
Blicke der Passanten gaben den Schulern ein
gewisses Selbstgefihl, das durch das zufallig
sich ergebende Interview mit einem Polizei-
beamten einen Hohepunkt erreichte.

Naturlich stieB in der zweiten Doppelstunde die
technisch perfekt abgefuhrte ,,Tonbildschau' auf
groBtes Interesse. Einige Schuler horten sich
zum erstenmal uber das Tonband sprechen,
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was gewisse Emotionen ausloste (Heiterkeit) und
eine starke Identifikation mit dem Modellver-
such erbrachte. So wurde ziemlich rasch das
Ubersichtsbild und dessen Zerlegung in die Orts-
bildelemente erarbeitet. Mit der Aufgabe der Zu-
kunftsprognose des zu erwartenden Stadtbildes
konfrontiert, zeigten sich zwar einige Schuler
iIn der kurzen zur Verfugung stehenden Zeit
(20 Minuten) uberfordert (nicht behandelt), er-
brachten aber die ubrigen zum Teil recht origi-
nelle ldeen. Leider wurde die verbale Prognose
gegenuber der gezeichneten Darstellung bevor-
zugt. Wieder ein Hinweis, das skizzierende
Zeichnen in Zukunft mehr zu pflegen.

Durch den Ausfall der vorgesehenen dritten
Doppelstunde (Konfliktdarstellung und Losungs-
vorschlage) ist zwar die Effektivitat des Schul-
versuches in bezug auf Einsichten in den kom-
plexen und diffizilen Organismus eines Stadt-
bildes auf das Festhalten der subjektiven Wer-
tungen geschmalert worden, doch scheint mir
das angestrebte Ziel, die Sensibilitat zu heben
und den zukunftigen mundigen Burger bewuB-
ter und entscheidungsfahiger zu machen, in
einem beachtenswerten AusmalB gelungen zu
sein.



Prof. Manfred Gollowitsch
Prof. Uli Ostermann

Unterrichtsmodelle fiir die Grundschule — Grafischer Bereich

Zahlreiche kunstdidaktische Stromungen zeigen
auf, daB auch im Fach Bildnerische Erziehung
Lernen erfolgt. Ware dies nicht der Fall, hatte
dieses Fach im Facherkanon unserer Schulen
keine Berechtigung. Es gilt also, Lehr/Lerninhal-
te zu Uberlegen, zu formulieren und zu realisie-
ren. Dabei sollen die Schiler Problemlosungs-
verhalten lernen, wenn es gilt, aktuelle Ereignis-
se in Bildern sichtbar zu machen. Jede Unter-
richtseinheit sollte dem Erlernen von Fahigkei-
ten und Fertigkeiten dienen und Reflexion uber
visuell und haptisch wahrnehmbare Objekte und
Situationen enthalten (nach G. Otto ,,Strukturie-
ren und Kommunizieren'; nach R. Pfennig ,,Ma-
chen, Sehen und Sagen‘’). Auch fur Bildnerische
Erziehung ist wichtig, daB Kooperationen beim
Lernen von Verhaltensweisen entstehen, daB
Lernziele aufgestellt werden, daB Transferlei-
stungen geiibt werden, daB an Vorerfahrungen
angekniipft wird und daB die Lernaufgaben vom
Schiler durchschaut werden. Wenn wir also von
Unterricht sprechen, missen wir auch in der La-
ge sein, Lernziele zu préazisieren. Einfach formu-
liert kdnnten diese lauten: Was sollen die Schu-
ler am Ende der Unterrichtseinheit kénnen (Un-
terrichtsabsicht) . . .. woran kann man fiur eine be-
stimmte Einheit erkennen, daB der Schuler ge-
lernt hat, was er lernen sollte....und...unter
welchen Bedingungen sollten die Schuler das
Endprodukt herstellen (nach Robert F. Mager,
Lernziele und programmierter Unterricht. Wein-
heim. Beltz, 1966). Freilich ist es schwierig, fur
ein so flexibles Fach Inhaltsbereiche abzustek-
ken. soll sich der Kunstunterricht am Jetzt und
an der Zukunft und nicht an dem Vergangenen
orientieren. Gilt es doch, die Heranwachsenden
fir die Umwelt aufzuschlieBen (,,Umwelterken-
nen, Umweltverstehen, Umweltbewaltigung™ nach
Hans J. Knopf, Progressiver Kunstunterricht. Do-
nauwérth, Verlag Auer, 1972), d. h. Kunsterzie-
hung soll von der Umwelt und allen ihren AuBe-
rungen ausgehen. Dies wird auch in der Pra-
ambel des Lehrplanentwurfes (1971, BMfUK), der
1976 Giiltigkeit erlangen soll, hervorgehoben:
. ....Bildnerisches Gestalten und Werkbetrach-
tung sollen fir die Werke der bildenden Kunst
aufschlieBen und das Interesse fiur die gestal-
tete Umwelt wecken".

Von diesen Forderungen ausgehend, sollten wir
nicht vergessen, daB der Unterricht auch daran
gemessen wird, in welchem MaBe Schuler vor-

bereitet werden, Aufgaben, denen sie dann als
Erwachsene gegentiiberstehen, zu I6sen. ,,Heran-
wachsende mussen lernen, sich mit neuen Ent-
deckungen und Betrachtungsweisen auseinander-
zusetzen und sich neuen Problemen zu stellen”
(S. B. Robinsohn, Bildungsreform und ein Struk-
turkonzept fur Curriculumentwicklung. Neuwied,
Luchterhand, 1971).

Wichtig ist, daB es im Fach Bildnerische Erzie-
hung gelingt, die Schiler zu einsichtigem Han-
deln unter sich andernden neuen Lebensbedin-
gungen zu befahigen. Sensibilitdt und Kreativi-
tat sind Eigenschaften/Verhaltensformen/Verfah-
ren/Fahigkeiten, die den Menschen zu eigener
Gestaltungsfahigkeit bringen und ihm helfen
sollen, die Fulle der Umwelteinflusse/Informa-
tionen zu verarbeiten. ..... Bildnerische Erzie-
hung ... aktiviert kreatives Verhalten und stei-
gert Sensibilitat (LP-Entwurf, 1971). Es gilt, das
Kind fur Kreativitat bereitzumachen und zu
offnen. — ,,Kreativitat ist die Fahigkeit des Men-
schen, Denkergebnisse beliebiger Art hervorzu-
bringen, die im wesentlichen neu sind und dem-
jenigen, der sie hervorgebracht hat, vorher un-
bekannt waren..... Eine kreative Tatigkeit muB
absichtlich und zielgerichtet sein, nicht nutzlos
und phantastisch’ (G. Ulmann, Kreativitat. Wein-
heim, Beltz, 1968). — Phantasie, Sensibilitat und
Kreativitat sind in den Grundziigen anregbar und
schulbar. Freilich hat sich die Bildnerische Er-
ziehung durch die Selbstverwirklichung des Men-
schen, durch freie Kritikfahigkeit und personliche
Kreativitat ein Erziehungsideal gesetzt. Dabei ist
zu beachten, daB Kunstunterricht die Erziehung
zum Kinstler im historischen Sinne ausschlieBt,
da er das Machen und Gestalten, das Reden
(iber) und Betrachten (von) fir jeden fordert
und das fortwahrende ,Werten’ und ,Beurteilen’
weglaBt. , Kunstunterricht betrachtet sich nicht
mehr als weltfern asthetisch bestimmtes Reflek-
tieren historisch, fachspezifisch einseitiger Ent-
wicklungen. Kunstunterricht ist Unterricht mit dem
Ziel, die Aktivitat und Kreativitat zu fordern, um
diese allen anderen Wissenschafts- und Lebens-
bereichen nutzbar zu machen (Hans J. Knopf,
Progressiver Kunstunterricht. Donauworth, Auer,
S 31). Die Schiiler sollen zur bewuBten, enga-
gierten und reflektierten Teilhabe an der opti-
schen und haptischen Wirklichkeit, die durch
asthetische Objekte, Phanomene und Prozesse in
unserer Umwelt gekennzeichnet ist, erzogen wer-
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den. Dies setzt die Ausbildung grundlegender
Verhaltensweisen voraus, z. B.:
— das Herstellen und Machen (Produktion)
— die Reflexion uber asthetische Objekte
— die visuelle und verbale Kommunikation
— die Aktion und Interaktion (Spiel/Spielverhal-
ten)
— Umgang, Gebrauch, Konsum.
Diese Verhaltensweisen wiederum sind zu erler-
nen, d. h. zu erproben, einzuiben und verfugbar
zu machen. Aktion ist hier als geplantes, weiter-
fuhrendes Spiel zu verstehen und Interaktion als
die Moglichkeit, die eigene Umwelt Kkritisch zu
bewaltigen und zu verandern.
Der ProzeB des Umdenkens wird in Bildnerischer
Erziehung unter musisch kreativem Aspekt be-
sonders ermoglicht, wenn die Kreativitat und Fle-
xibilitat des einzelnen die vorherrschenden Ziele
sind. Nicht eine eindeutige Fixierung (z. T. bis-
her als Vorgabe durch den Lehrer), sondern die
Erziehung zur flexiblen Individualitat ist wesent-
lich — also eine Forderung der schopferischen
Krafte und die Entfaltung aller dazu notwendigen
Anlagen.
Vor jeder Unterrichtseinheit ist zu uberlegen,
was gelehrt werden soll, wozu gelehrt wer-
den soll, we n gelehrt werden soll, wodurch
gelehrt werden soll und wie gelehrt werden
soll (nach G. Otto: Intention (Lehrabsicht), Inhalt
(Lehrinhalt), Methode (Lehrweg), Medium (Lehr-
mittel) / aus: Kunst als ProzeB im Unterricht.
Braunschweig, Westermann, 1969). H. J. Knopf
zahlt folgende Inhalte des Kunstunterrichtes auf:
geistig reflektorische Inhalte (Umwelt, Kommuni-
kation — nach G. Otto , kommunizieren”) tatig
reflektorische Inhalte (nach G. Otto ,,strukturie-
ren‘’) und kreative Inhalte.
Diese Aspekte sollten stdndig miteinander kor-
respondieren.
Verschiedene Techniken und Fertigkeiten durfen
nicht Selbstzweck sein — was sie groBtenteils
sind — sondern sollten nur Aufforderungscharak-
ter haben. Der technische Aspekt — bisher uber-
bewertet — ist Mittel zur Verwirklichung von bild-
nerischen Ideen und soll im lehrgangsmaBigen
ProzeB im Unterricht erlernt werden, wenn dieser
zur spateren Realisation benétigt wird.
Bei der Realisation gewinnt der Schuler Einsich-
ten und Erfahrungen durch die Auseinander-
setzung mit der Umwelt, mit den gestellten Lern-
zielen und in der andauernden und am Ende der
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Unterrichtseinheit bewuBt gesetzten Kommunika-
tion (Werkbetrachtung).

Diese ist auf allen Schulstufen auch im LP-Ent-
wurf unter ,,Schwerpunkte der Werkbetrachtung”
gefordert und verweist auch auf die Vermittlung
kunstkundlicher Begriffe (Kenntnis von Materia-
lien, Werkstoffen, Techniken...) Nicht das Er-
lernen von Techniken darf im Unterricht vor-
rangig sein, sondern die Thematik und Proble-
matik. Dabei ist zu beachten, daB ein standig vor-
geplanter Zuwachs von Fahigkeiten und Fertig-
keiten zu einer Rangordnung der Probleme fuh-
ren kann. Fur die Entwicklung der individuellen
kreativen Fahigkeiten kann dies hinderlich sein,
wenn eine genau bestimmte Verwirklichung einer
Erziehungsabsicht dahintersteckt, die durch rei-
nen Nachvollzug, standigen Frontalunterricht und
steten Lehrervortrag (bei der verbalen Motivation
und Problemstellung) gelenkt wird. Wahrend je-
der Unterrichtseinheit sollten die Schuler Pro-
blemldsungsverhalten und sich auf neue Situa-
tionen einstellen lernen, damit sie spatere Auf-
gaben bewaltigen konnen. Fur jede bildnerische
Unterrichtsarbeit ist es wichtig, daB der Lernen-
de uber fruher erworbene Verfahren (Fertigkeiten
und Fahigkeiten) verfugt. ,,Gerade im Kunstun-
terricht, der selten oder nie kontinuierlich vom
ersten bis zum letzten Schultage durchgefuhrt
werden kann, wirkt sich aus, was der einzelne
Schuler vorher gelernt oder nicht gelernt hat”
(R. Pfennig, Gegenwart der bildenden Kunst —
Erziehung zum bildnerischen Denken. Oldenburg,
Isensee, 1967).

Genauso wie gewisse Voraussetzungen fur jede
weitere Aufgabe geschaffen werden mussen, muB
auch eine klare Zielsetzung vorhanden sein. Dies
iIst besonders wichtig, da der Schuler wissen soll,
was er lernen kann, und nur dadurch wird der
Zusammenhang zu anderen Aufgaben deutlich.
Die Zielsetzung ist die Voraussetzung fur jede
Kontrolle, d. h., objektive Bewertungen sind nur
im AnschluB an prazise Anforderungen maoglich.
Die Problematik der Zensur ist nicht erst am
Ende des Unterrichts da, sondern vom Anfang
her zu verstehen. Ubertragen auf unsere spéter
angefuhrten Stundenbilder heiBt dies, daB die
Werkbetrachtungsphase (Integrationsphase) un-
mittelbar mit Einleitung / Motivation / Problem-
befragung / Problemlésungsvorschlage (Initia-
tionsphase) im Zusammenhang steht. (Phasen
des bildnerischen Prozesses nach G. Otto: Ini-



tiationsphase, Explorationsphase, Objektivie-
rungsphase und Integrationsphase — Kunst als
ProzeBB im Unterricht, S. 207; Phasen der Unter-
richtseinheit nach H. Daucher/R. Seitz: Prapa-
rationsphase, Inkubationsphase, llluminationspha-
se und Verifikationsphase / Integrationsphase —
Didaktik der bildenden Kunst, Verlag Don Bosco,
Munchen, S. 127). Die in der Initiationsphase
aufgezeigten Ziele sind in der Vorbereitung
(Feinziele) grundlich zu uberlegen, genauso wie
die jeweiligen Voraussetzungen fur eine Unter-
richtseinheit innerhalb eines Lehrganges oder
einer unterrichtlichen Passage. ,,Fur jede Lern-
aufgabe sollte dem Schuler das angestrebte Ziel,
das ,Konnen’, das nach dem Vollzug zu erwarten
Ist, so deutlich wie moglich vorgestellt werden.
Bei abstrakten, fernliegenden Zielen sollten die
Beziehungen zu anderen Lernaufgaben oder Fa-
higkeiten transparent gemacht werden” (H. Skow-
ronek, Lernen und Lernfahigkeit. Munchen, Ju-
venta, 1969). Unter diesen Aspekten mochten wir
die folgenden Stundenbilder fur den grafischen
Bereich der Grundschule verstanden sehen. Es
Ist wichtig, grundlegende Unterrichtsmodelle fur
einzelne Stunden zu entwickeln, damit die In-
halte / Absichten / Ziele bewulBt werden. Die ein-
zelnen Einheiten sollen Konzepte sein, die indi-
viduell weiterverarbeitet und angewandt werden
konnen, jedoch die grundsatzlichen Uberlegun-
gen beinhalten.

Darstellung eines Unterrichtsbeispieles aus dem
grafischen Bereich der ersten Schulstufe.
Voruberlegungen (A):

1. Bildnerische Erziehung:

Der didaktische Schwerpunkt der Bildnerischen

Erziehung in der Grundschule liegt sowohl darin,

den Bestand und die Eigenart kindlicher Zeichen

und Formen zu berucksichtigen, als auch die
planmaBige Aneignung fachspezifischer Sachver-
halte zu fordern

— durch den Erwerb von Verhaltensweisen (was
zur Aufgeschlossenheit dem Fach gegenuber
fuhren soll)

— durch Kenntnisse (z. B. im besonderen uber
Moglichkeiten der Kontrastierung im grafi-
schen Bereich)

— durch Einsichten (z. B. sinnvoller Einsatz bild-
nerischer Mittel) und

— durch Fertigkeiten (z. B. die richtige Handha-
bung von Arbeitsmaterialien).

2. Grafik:

Bildnerische Prozesse beinhalten die LoOsung
bildnerischer Probleme. Im besonderen soll hier
die Realisation eines bildnerischen Problems auf
grafische Art (durch Zeichnen) aufgezeigt wer-
den. ,,Zeichnen ist Zeichensetzen und sich durch
Zeichen mitteilen. Zeichnen ist der kurzeste Weg
von der ldee zu ihrer Mitteilung, zu ihrer Sicht-
barkeit. In diesem Sinne hat die Zeichnung die
Funktion einer Bilderschrift, und diese Funktion
hat seit den Uranfangen bis heute nichts an Be-
deutung verloren* (R. Pfennig in ,,Kunst und Un-
terricht”, Heft 5, September 1969). Die Zeichnung
Ist im Gegensatz zu Malerei und Plastik eine
sparsame bildnerische Mitteilung. Sie kann mit
dem geringsten Materialaufwand ihr Auslangen
finden.

3. Lehrplan:

Die Forderungen des Lehrplanentwurfes lauten
fur den grafischen Bereich auf der Lehrplanun-
terstufe (1. und 2. Schuljahr):

Schwerpunkte der Problemstellung und Teilziele:
Artikulation kindgemaBer Zeichen, Steigern
der Fahigkeit zur Bildordnung
Sammeln von Materialerfahrungen, Erwei-
tern elementarer Kontrastierungsmaoglichkei-
ten

Hinweise auf Arbeitsmittel und Verfahren:
Verschiedene Materialien, z. B. Faserschrei-
ber, Quellstifte, Kreide, Pinsel usw.
Verwendung von verschiedenen Bildgrinden
und Formaten (auch GroBformat)

Schwerpunkte der Werkbetrachtung:

Erste Begegnung mit Werken grafischer
Kunst und Besprechung von Schulerarbeiten
Erorterung einfacher kunstkundlicher Begrif-
fe, z. B. Verschiedenartigkeit von Werkspu-
ren und Formaten.”

4. Kindliche Bildzeichen und Sprache:

Bei Schuleintritt bringen die Kinder eine Reihe
von ,,Zeichen" aus ihrer Vorschulzeit mit. Sie ha-
ben diese Zeichen entweder selbst entwickelt
oder von anderen (Kindern ihrer Umwelt, Eltern,
Erwachsenen) ubernommen. Bekannt sind uns die
Zeichen fur Mensch, Tier, Haus, Baum, Blume,
uUsSw.

Die Bildnerische Erziehung geht nun von dieser
jedem normal begabten Kind innewohnenden Fa-
higkeit der Zeichenfindung und Zeichenbildung
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aus. In der Grundschule soll eine Bestandsauf-
nahme kindlicher Bildzeichen erfolgen. Aus-
formung, Artikulation und Differen-
zierung des bisherigen Zeichenbestandes,
aber auch das Erfinden neuer Bildzeichen (An-
satze zur Kreativitat) sollte das Ziel des Gegen-
standes Bildnerische Erziehung sein (nach Her-
mann Burkhardt, Grundschul-Praxis des Kunst-
unterrichts. Ravensburg, Maier, 1971). Daruber
hinaus sollte der Grundschiiler aber erfahren,
daB die Differenzierung von Zeichen notwendiger-
weise auch mit sprachlicher Ausfor-
mung verbunden ist. Der heutige Kunstunter-
richt wird wesentlich durch das wechselseitige
Umsetzen von Form in Gedanken, Bild und
Sprache bestimmt. Hier kann die Sprache einen
wesentlichen Beitrag zu bildnerischem Denken
leisten. ..Zwei Aufgaben hat die Sprache im
bildnerischen Bereich im besonderen zu erfullen:

a) die Initiation, Steuerung und Intensivierung
bildnerischer Denkvorgange” (Hermann
Burkhardt, Grundschul-Praxis des Kunst-
unterrichts. Ravensburg, Maier, 1971. S. 17)
Hier ist der Lehrer wesentlich beteiligt,
wenn er eine Aufgabe vorbereitet und
durchfihrt, wenn er die Schuler in ein The-
ma einfihrt und sie mit einem bildnerischen
Problem konfrontiert.

b) ,das Erfassen, Prifen, Kontrollieren und
Beurteilen sichtbarer Tatbestande und die
Formulierung dessen, was sichtbar gewor-
den ist und einsichtig wurde (Burkhardt,
S. 17). Hier geht es um die Entwicklung
einer Fachsprache, mit deren Hilfe sich bild-
nerische Sachverhalte ansprechen lassen.
Sie sollte in einer klaren, systematisch an-
gelegten Begriffsbildung vom ersten Schul-
jahr an erarbeitet werden. Auch in der Spra-
che sollte — wie bei den kindlichen Bild-
zeichen — eine zunehmende Ausformung
und Differenzierung erfolgen.

Zur Unterrichtssituation (B):

1. Schiller: Die dargestellte Unterrichtseinheit
wurde von derselben Lehrkraft in zwei Ele-
mentarklassen in verschiedenen Schuljah-
ren durchgefiihrt. Im ersten Fall handelte
es sich um eine Madchenklasse mit
32 Schulerinnen,
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im zweiten Fall um eine gemischte Klasse
mit 23 Kindern (14 Knaben, 9 Madchen). Die
Schiiler beider Klassen kamen aus durch-
wegs gutem Milieu.

Klassenraum: Beide Elementarklassen wur-
den in Klassenrdumen unterrichtet, die mit
beweglichen Schulmodbeln (Tische und Ses-
sel) ausgestattet waren, in beiden Schul-
zimmern war keine Wasserleitung instal-
liert! Das Arbeiten mit verschiedenen Ma-
terialien wurde deshalb auch immer 2zu
einem organisatorischen und erziehlichen
Problem (Reinigen der Hande, Schonung
der Kleider, des Mobilars und des Bodens,
bei Malarbeiten das Holen und Wegtragen
von Wasser).

Dauer der Unterrichtseinheit: Das Unter-
richtsvorhaben wurde in beiden Klassen an-
nahernd gleich durchgefihrt. Heranfuhren
an das Problem, Problemerkundung und
bildnerisches Gestalten konnten in einer
Unterrichtsstunde bewaltigt werden, die
Werkbetrachtung und das Reflektieren er-
folgten an einem der néchsten Schultage
und bendtigten etwa 30 Minuten.

Stoff: Die Aufgabenstellung war aus dem
Erlebnisbereich der Kinder gewahit.

Allen Kindern war der Wolf vom Horen aus
Marchen (Die sieben GeiBlein, Rotkappchen)
bekannt, die meisten Kinder hatten fruher
einmal durch Marchenbuchillustrationen
Vorstellungen davon erworben, einige Kin-
der hatten einen Wolf schon in einem Tier-
garten gesehen. Sehr wesentlich war im
Unterricht das BewuBtmachen kennzeich-
nender Merkmale durch lebhafte Bespre-
chung. Durch die Verwendung von schwar-
zer Zeichenkohle auf weiBem Papier solite
ein groBtmoglicher Kontrast sichtbar wer-
den. Auf die Gestaltung des Bildgrundes
wurde bewuBt verzichtet, da die Lésung die-
ses Problems fiur die Kinder Schwierigkei-
ten gebracht hatte und die starke Pragnanz
verlorengegangen ware.

Arbeitsmaterial: Alle Kinder haben in ihrer
Vorschulzeit grafische Grunderfahrungen
mit Bleistift und Farbstift erworben, einige
Kinder besaBen vor Eintritt in die Schule
auch Filzstifte und Wachsmalkreiden. Da die
Schiiler zum erstenmal mit Zeichenkohle in
Berithrung kamen, waren in bezug auf das
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Arbeitsmaterial technische Unterweisungen
notwendig (siehe Stundenbild: Vorgabe
durch den Lehrer). Die Schuler gestalteten
das Zeichen ,Wolf" auf weiBem Packpapier
(Din-A3-Format).
Bildnerisches Problem / Grobziel / Thema (C):
Artikulation und Differenzierung des Zeichens
Tier (fur Wolf). ,,Der groBe Wolf hat ein dickes
Fell”.
Didaktische Entscheidungen zur Unterrichtsarbeit
(D) — frei nach G. Otto:

1. Lehr / Lern-Medien:

1.1 Zur Prasentation: Lehrer- und Schulerspra-
che; Packpapier (Din-A3-Format) mit Tixo-
band an der Tafel befestigt, Zeichenkohle

1.2 Zur Realisation: pro Kind eine Hartfaser-
platte als Unterlage, Packpapier (Din-A3-
Format), Zeichenkohle

2. Lehr/ Lern-Ziele:

2.1 Fahigkeiten: Die Schuler sollen
— ein Zeichen fur Wolf (Tier) finden
— dieses Bildzeichen in Richtung auf eine

bestimmte Aussage hin ausformen und
verdeutlichen (groB, bose, dickes Fell)

— angeregt werden, lineare und flachige
Hell-Dunkelwerte (bewuBt) in der bild-
nerischen Arbeit einzusetzen

— in der Folge in einer gemeinsamen Werk-
betrachtung erkennen und ausdrucken
konnen, ob und wodurch die gestellte
Aufgabe ablesbar geworden ist

— einige grundlegende kunstkundliche Be-
griffe erwerben (Zeichenkohle, zeichnen
— malen (Unterschied), eine Spur zu-
rucklassen), und sie anwenden lernen

— Verbesserungsvorschlage fur die Arbei-
ten der Mitschuler vorbringen kénnen

2.2 Fertigkeiten: Die Schuler sollen
— das Arbeitsmittel Zeichenkohle kennen-

lernen

— etwas uber die Einsatzmoglichkeit erfah-
ren und selbst erste Erfahrungen im Um-
gang damit sammeln

— einige grundlegende kunstkundliche Be-
griffe erwerben (siehe Fahigkeiten) und
sie anwenden konnen

3. Lehr / Lern-Methode:

Bemerkungen zum methodischen Konzept,

zu Aktions- und Sozialformen fur diese Un-

terrichtseinheit.
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Stundenverlauf:

Stoff

Meth.-org. Bemerkungen

Phase 1: Schaffen arbeitstechnischer Vorausset-
zungen

1.1

1.2

1.3

Phase 2: Materialausgabe

2.1

£.c

Wir lernen ein neues

Arbeitsmaterial
kennen:

den Kindern wird ein

Stuck Zeichenkohle
gezeigt.

Wer kennt es?

Wie heil3t es?
Kunstkundlicher Be-

griff ,,Zeichenkohle".

Wer hat schon

mit so einem Ma-
terial gezeichnet?
Die Zeichenkohle
hat besondere
Eigenschaften: sie
farbt stark ab, sie
broselt bei starkem
Aufdrucken ab
Hinweise auf den
Unterschied zwi-
schen Zeichnen und
Malen

Wenn man mit Zei-
chenkohle arbeitet,
bleibt eine Spur
zuruck.

Klaren kunstkund-
licher Begriffe: Ver-
schiedenartigkeit
der Werkspuren
(Hinweis: Zeitschrift
,Kunst und Unter-
richt” Sonderheft
1971)

Anziehen der Ar-
beitskittel

Holen und Auflegen
der Arbeitsunter-
lagen

Die Kinder setzen
sich im Halbkreis
vor die Tafel, so-
daB sie gut sehen
konnen.
Demonstration
des Arbeitsmate-
rials, Aussprache,
Packpapier an der
Tafel befestigen
Hinweis auf Vor-
sicht bei der Arbeit!
Lehrerdemonstra-
tion (Vorgabe)

Ev. einige Schuler
auf dem Demon-
strationspapier
probieren lassen.

Kinder in frontaler
Sitzordnung —
Die Kinder holen
gruppenweise die
Arbeitsbehelfe



2.3 Austeilen der Pack-
papierblatter

Zeichenkohle

noch nicht aus-

teilen!

Phase 3: Heranfuhren an das Problem

3.1 Anknupfung an das
Marchen ,,Rotkapp-
chen’; Nennen der
wichtigsten
Personen

3.2 Kurze Nachgestal-
tung der Szene:
Rotkappchen kommt
ins Haus der GroB-
mutter und fragt:
GroBmutter, warum
hast du so groBe
Augen (Ohren, Han-
de, Mund)?

Unterrichtsgesprach

Schulerdemonstra-

tion (verbunden mit

ausdrucksstarken
Gesten)

Phase 4: Problembefragung — Problemerkundung

41 Zielangabe: Wir

wollen heute aus
der Geschichte vom

Lehrer gibt das
Arbeitsvorhaben
bekannt

Phase 5: Bildnerisches Gestalten

5.1 Motivation: Zeichnet Setzen von Impul-
den Wolf so bose, sen fur die Arbeit
daB man sich vor
ihm furchten kann!

5.2 Austeilen der Zei- Lehrer teilt Zei-
chenkohle chenkohle aus

5.3 Problemlosungs- Einzelarbeit (Kin-
versuche der durfen auch

aufstehen)

Phase 6:

6.1 Aufraumen, Sauber-
machen des Ar- Lehrer befestigt
beitsplatzes die Arbeiten an der

6.2 Absammeln und Isotextafel/wand;

Aufhangen der Kinder helfen

fertigen Arbeiten

Phase 7: Weiterfuhrende Arbeit/ Gemeinsame
Werkbetrachtung (entweder im AnschluB oder an
einem der nachsten Schultage)

Kinder sitzen so,

4.2

4.3

4.4

4.5

Rotkappchen nur
den Wolf zeichnen.

Der Wolf ist ein
wildes boses Tier.
Woran man ,bose’
erkennen kann: er
hat groBe Augen,

er fletscht die Zahne,
er zeigt die

Krallen ...

Der Wolf hat ein

dickes, zottiges
Fell

Mit der Zeichenkoh-
le kann man das
dicke Fell, die
Krallen, usw. dar-
stellen

Der Wolf ist ein
groBes Tier. Wir

AufschlieBen eines
Fachers von LoO-
sungsmoglichkeiten
Mimik und Gestik
einsetzen

Hinweis auf den
Einsatz von grafi-

probieren mit den schen Werten
Handen, wie groB er Mit beiden Handen
auf dem Blatt sein probieren!

kann.

7.1 Kriterien fur die
Verbalisation
7.1.1 Was sollte darge-

stellt werden?

Wo ist die Aufga-
benstellung sichtbar
geworden, wo nicht,
warum?

7.1.2 Ist der Wolf bose,
wild? Woran ist das
ablesbar?

7.1.3 Wie wurde das Fell
gestaltet? Wurden
unterschiedliche
Werkspuren sicht
bar?

7.2 SchluBbemerkung /
Weiterfuhrung
Im Zusammenhang
mit der Werkbe-
trachtung (Erorte-
rung einfacher
kunstkundlicher Be-
griffe) werden Werke
grafischer Kunst—im

daB sie alle zur
Isotexwand sehen
Unterrichtsgesprach
Achten auf Ge-
sprachsdisziplin
Kinder werden zu
positiver Kritik an-
gehalten
Anwenden der
kunstkundlichen
Begriffe
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Vordergrund steht
das ganzheitliche
Erlebnis — bespro-
chen (z. B.: Franz
Delacroix, Wildpferd,
Lithografie; Vevean
Oviette, Bauerinnen
bei der Arbeit, Koh-
lezeichnung; Adolph
von Menzel, Der
Barenzwinger. ...,
Lithografie)

Die Reihe ,,Original-
grafik’ des Arbeits-
Kreises ,,Museum-
Schule” (BOKWE
Steiermark) versucht
dem Lehrer Hand-
reichungen zu
geben, um grafische
Werke fur den Un-
terricht aufzuberei-
ten (siehe ,,Bildneri-
sche Erziehung”
Heft 4/1973).

Auf der Lehrplanmittelstufe geht es nun darum,
daB die Schuler ihre personliche Formensprache
differenzieren und bereichern. ,,...Aufbauend
auf ein bereits vorhandenes bildnerisches Erfah-
rungsgut sollen weitere Gestaltungsweisen ent-
wickelt werden' (Lehrplanentwurf, 1971).

Bei den weiteren Stundenbildern / Unterrichtsbei-
spielen fehlt der Stundenablauf, da die diesbe-
zuglichen prinzipiellen Uberlegungen aus dem
bereits angefuhrten Modell hervorgehen. Wesent-
lich ist jedoch, daB neue bildnerische Probleme
zu bereits vorhandenen kommen, um SO einen
LernprozeB zu aktivieren. Auch eine Akzentver-
schiebung innerhalb eines Problemkomplexes ist
moglich. Dies sollen die beiden folgenden Bei-
spiele der LP-Mittelstufe aufzeigen.

Unterrichtsbeispiel 2:

1. Bildnerisches Problem / Grobziel / Thema:
Grafischer Bereich — ,,Faschingszug™ (Er-
finden neuer Figuren / Artikulation und Dif-
ferenzierung 'von Zeichen). Herstellen eines
Beziehungsgefuges (Figuren bewegen sich
in eine bestimmte Richtung)
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2. Fur

diese Unterrichtseinheit wesentliche
Lehrplanhinweise:
Schwerpunkte der Problemstellung und Teil-
ziele:
Einsichten in elementare Kontraste. ..
Unterscheidung von UmriB und Binnen-
zeichnung
Hinweise auf Arbeitsmittel und Verfahren:
Verschiedene Materialien, z. B. Graphitstif-
te, ... (Kohle)...u. a.
Schwerpunkte der Werkbetrachtung:
Im praktischen Bereich gewonnene Einsich-
ten und Erkenntnisse sollen sowohl an
Schulerarbeiten als auch an Werken der
graphischen Kunst wahrgenommen werden.
Erorterung einfacher kunstkundlicher Be-
griffe, z. B. .. UmriB und Binnenzeichnung

3. Lehr/ Lern-Ziele:

3.1 Fahigkeiten: Die Schuler sollen

— ,,neue’’ Zeichen fur Faschingsfiguren fin-

den

— bewuBt grafische Werte bei der Gestal-
tung einsetzen (dick — dunn, linear —
flachig, . .)

— Bewegung artikulieren konnen

— Zeichen (Faschingsfiguren) differenzie-
ren konnen (Bewegung; UmriB und Bin-
nenform)

— die Binnenform durch grafische Werte ge-
stalten

— ein Beziehungsgefuge (Figuren zueinan-
der beim Faschingszug) herstellen kon-
nen

— kunstkundliche Begriffe kennenlernen
(UmriBB, Binnenzeichnung.. .)

— formulieren konnen, ob die gestellten
Probleme (Forderungen) ablesbar ge-
worden sind

— zu Kiritikfahigkeit erzogen werden (Ver-
besserungsvorschlage fur die eigene Ar-
beit und die Arbeiten der Mitschuler)

3.2 Fertigkeiten: Die Schuler sollen

— mit Kohle ,,zeichnen” konnen (also gra-
fisch einsetzen und grafische Werte er-
zielen)

4. Arbeitsmittel und Verfahren:
41 Packpapier ca. A3-Format, Zeichenkohle,

Fixativ (Haarspray), Unterlagen

42 Zeichnen mit ,,Kohle"
Diese und die nachste Arbeit entstanden inner-
halb eines unterrichtlichen Durchganges, d. h.,






die Schuler wurden vorerst mit dem grafischen
Material Kohle vertraut gemacht, und am Ende
dieser Passage stand nach einer Reihe von
zeichnerischen und druckgrafischen Arbeiten
(Frottage, Materialdruck, Monotypie, Kartondruck),
bei denen die notwendigen Grundaufgaben des
bildnerischen Gestaltens in Hinblick auf das End-
ziel erarbeitet und durchgefuhrt wurden, die II-
lustration einer Geschichte im Linoldruckverfah-
ren. Im Zusammenhang mit diesen Arbeiten wur-
den auch Grafiken von Paul Klee, Edward Munch,
Auguste Rodin und Ernst Barlach betrachtet und
besprochen. Die dabei gefuhrten Gesprache wa-
ren auBerordentlich aufschluBreich.
Unterrichtsbeispiel 3:

Bildnerisches Problem / Grobziel / Thema:
Grafischer Bereich — Weiterfiuhrung einer
Bildvorgabe

2. Fur diese Unterrichtseinheit notwendige

Lehrplanhinweise:

Schwerpunkte der Problemstellung und Teil-
ziele:

Einsichten in bildnerische Ordnungen....
Reihung, Streuung, Gruppierung, symmetri-
sche und asymmetrische Gefuge...

Einsichten in elementare Kontraste, z. B.

groB — klein, dick — dunn, viel — wenig,
leicht — schwer, und dgl.

Anbahnung raumlicher Losungen

Beachtung der Beziehung zwischen bildneri-
scher Aufgabe und Bildformat

Hinweise auf Arbeitsmittel und Verfahren:
Verschiedene Materialien . .. Verwendung
von verschiedenen Bildgrinden und Forma-
ten

Schwerpunkte der Werkbetrachtung:
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Im praktischen Bereich gewonnene Einsich-
ten und Erkenntnisse sollen sowohl an
Schulerarbeiten als auch an Werken der
grafischen Kunst wahrgenommen werden
Erorterung einfacher kunstkundlicher Be-
griffe, z. B. Beziehung von Werkspur und
Format, UmriB und Binnenzeichnung.
3. Lehr/ Lern-Ziele:
3.1 Fahigkeiten: Die Schuler sollen
— vorgegebene grafische Werte aufnehmen
und weiterfuhren kénnen

— zu eigenstandigen Bildlésungen (hin-
sichtlich Zusammenhang Werkspur —
Format) kommen

— raumliche Losungen anstreben

— erkennbare Kontraste zur Bildgestaltung
einsetzen konnen

— uber Erfahrungen und Erkenntnisse bei
der Arbeit berichten konnen

(In diesem Zusammenhang muB erwahnt

werden, daB sich fur diese Arbeit der Um-

gang mit Reproduktionen verschiedenster

Grafiker als auBerst wertvoll erwies.)

3.2 Fertigkeiten: Die Schuler sollen
— die Zeichenkohle als grafisches Mittel

beherrschen lernen

4. Arbeitsmittel und Verfahren:

41 Zeichenblatt A3-Format mit aufgeklebtem
Bildausschnitt, Zeichenkohle, Fixativ, Unter-
lagen

4.2 grafische Anwendung der Kohle — zeichnen

Auch im AnschluB an diese Arbeit wurden Re-

produktionen der Grafikserie ,,Museum — Schule’

und Arbeiten von Malern des Koflacher Kreises

(Originale und Reproduktionen), sowie einiger

Grazer Kunstler besprochen.



Gustav Zankl, PA Eggenberg Graz

Die gegenwartige Werkerziehung — Kritik und Alternativen

Wo gibt es dieses Fach, diesen Gegenstand in
unserem Schulsystem? Wir haben ein Fachblatt
fur Kunst und Werkerziehung, als Unterrichts-
gegenstand finden wir diese Bezeichnung der-
zeit nur in der Unterstufe des Gymnasiums und
des Realgymnasiums als ,,Handarbeit und Werk-
erziehung” und an den Padagogischen Akade-
mien. Im Kindergarten, an der Vor- und Grund-
schule gibt es keine Werkerziehung. An der
Hauptschule existiert ein Fachgegenstand ,,Kna-
benhandarbeit”, der nach dem Lehrplan 1962
gemessen mit den Inhalten einer zeitgerechten
Werkerziehung wenig oder nichts gemein hat (1).
Mit der 5. SCHOG, die im Februar 1975 vom
Parlament verabschiedet wurde, soll eine Ver-
anderung eintreten. Grundsatzlich muB festge-
halten werden, daB von einem Fachbereich
keine ,,gesellschaftsverandernde” Wirkung aus-
gehen kann, wie so manche ldeologen wissen-
schaftlich zu begrunden versuchen. Dies muB
deshalb gesagt werden, weil in unserem Nach-
barland, der BRD, diese Tendenzen in der
Werkerziehung und vor allem in der Arbeits-
lehre spurbar werden. Aber bereits der letzte
Werkpadagogische KongreB in Nurnberg war
gepragt von umfangreicher didaktischer und
methodischer Versuchsarbeit — einige der ldeo-
logen der vergangenen Kongresse waren plotz-
lich mit unterrichtspraktischer Arbeit present.
Die Existenz unserer Gesellschaft wird auch
nicht dadurch zerstort, wenn ein Unterrichtsfach
mangels veralteter Inhalte und zu geringer Fach-
ausbildung der Lehrer nicht effektiv ist und da-
her ausfallt. Aber kritisch muB vermerkt werden,
daB unser Schulsystem, nach den Lehrplanen
von 1962 gemessen, einen Menschentyp heran-
bildet, der psychomotorisch geschadigt erscheint
und unter StreB lebt (2).

Der junge Mensch wird einseitig verbal, be-
wegungsarm trainiert und dies geschieht in ho-
hem MaBe handlungsinaktiv. Fur die Folgege-
neration eines demokratischen Staates bedenk-
lich. Die Zwange in den Ballungsraumen und
ihre aggressiven Entladungen sind langst be-
schrieben. Allenthalben wurden und werden
Reformplane fur Schule und Unterricht erstellt,
Moglichkeiten angeboten, um dem Mangel an
psychomotorischen Fehlbestanden entgegenzu-
wirken, wie etwa die tagliche Turnstunde in
unseren ,,Zuhorhausern’, sprich Schulen. Ver-
suche, die einseitige Struktur der Klassenzim-

mer zu durchbrechen und zu Arbeitsraumen —
Mehrzweckraumen — Werkraumen zu gelangen,
sind bis auf einige Modellfalle von den tradi-
tionellen didaktischen Systemen verhindert
worden. Aber nicht dadurch hat die Institution
Schule versagt, den allgemein und ganzheitlich
ausgebildeten Menschen zu erziehen, sondern
vor allem auch deshalb, weil es durch Metho-
den wie Auswendiglernen — Abfragen von Fak-
tenwissen und rasches Vergessen des Gelern-
ten um neues Kurzspeichern von Faktenwissen
moglich zu machen, zu keiner Bildung kommen
kann, wenn man Bildung elementar als verfug-
bares Wissen unter humaner Verantwortlichkeit
versteht. So gesehen ist unser Schulsystem zu
befragen, ob es im Bereich der Pflichtschule
und vor allem an der AHS imstande ist, ein op-
timales Angebot zur Existenzbewaltigung zu
machen. Das Unvermogen, Fahigkeiten und Fer-
tigkeiten zu einer Handlungseinheit zu koordi-
nieren, kennzeichnet auf weite Strecken die
Probleme einer sinnvollen Freizeitbewaltigung.
Das Einzelwesen ist kaum imstande, auf Tatig-
keiten und Interessensfelder auszuweichen, die
entgegengesetzt zur Berufswelt liegen. Auf eine
Formel gebracht, konnte man definieren: ,,Der
intellektuell Sitzbeschaftigte hat durch die In-
stitution Schule nicht gelernt, sich manuell sinn-
voll zu beschaftigen, der manuell bewegungs-
aktiv Tatige hat durch die Institution Schule
nicht gelernt, geistige Informationen adaquat
der Aufnahmekapazitat zu verstehen, zu ver-
brauchen und das Aufnahmepotential zu vergro-
Bern." Fur beide genannten Gruppen der Ge-
sellschaft war die Institution Schule nicht in der
Lage, das Einzelwesen 2zu einer ,sensiblen
Lernfahigkeit' zu erziehen.

Diese kritischen Anmerkungen allgemeiner Art
fordern eine Analyse der Effektivitat der Facher,
hier der Werkerziehung und der Lehrerbildung
Im besonderen.

Der Stellenwert eines Faches, das
Werkerziehung heiBen soll.

Welche Bedeutung, welchen Stellenwert ein
Fachgegenstand Werkerziehung im Schulsystem
haben soll, wird in der europaischen curricula-
ren Forschung seit langem untersucht, und Mo-
delle wurden erarbeitet. Die Fragen der Inhalte
dieses Faches wurden in uber einem Jahrzehnt
dauernder harter Auseinandersetzungen soweit
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geklart, daB ihre Abgrenzung klargestellt er-
scheintt Diese Inhalte konnen nur
allumfassend technischer Art
sein, und das allgemeine Bildungs-

ziel muB den technisch gebilde-
ten und human handelnden Men-
schen meinen.

Die weitreichende Trennung der Inhalte zwi-

schen Bildnerischer Erziehung und Werkerzie-
hung ist ein Erfordernis gegenuber der Gesell-
schaft. Es ist innerhalb des Facherkanons nicht
verantwortbar, daB Inhalte eines Faches Im
Nachbarfach ,,ausschlieBlich’ behandelt werden.
Gemeint ist die dreidimensionale Kunsterzie-
hung, der plastische Bereich der Bildnerischen
Erziehung, innerhalb dessen, was sich derzeit
Werkerziehung nennt. Kein Politiker
wird verantworten koOnnen, was
gegenwartig geschieht, daB, so
gesehen, Bildnerische Erziehung
gleichviel oder mehr Wochenstun-
den hat wie Englisch, Mathematik
oder Deutsch, von der Effektivitat
dieses Faches beim gegenwarti-
gen Zeitaufwand uUberhaupt zu
schweigen.

Alternativen — Notwendigkeiten — Erfordernisse

1. Alternativen

Unsere ,,Zuhoérschulen muassen in ihrer
Struktur aufgelockert werden, um die psy-
chomotorischen Schadigungen zu reduzie-
ren. Neben der Leibeserziehung und der
Bildnerischen Erziehung kann und muB
die Werkerziehung vom ersten Schultag
an jene Erfahrungsschatze der freien und
gebundenen ,,Spielzeit” des Kindergartens
und der Vorschule weiterfUhren, behutsam
reflektierend aufbereiten, um zu erhohter
Sensibilitat zu gelangen.

Das erfordert:

1.1 den gesetzlichen Auftrag, den Lehrplan, zu
erlassen. Hier bestehen vom BMfUK seit
1971 Entwirfe mit umfangreichen Zielen

1.2 die Gegenstande Leibeserziehung, Musik-
erziehung, Bildnerische Erziehung und
Werkerziehung als Schwerpunktfacher ob-
ligat in der Grundschule einzufuhren
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1.3

1.4

die Durchfuhrungsbestimmungen fur die
Fachbildung ,Werkerziehung” in der
Grundschule mit zwei Wochenstunden und
einem Schulerlimit von 20 Schulern zu er-
lassen

die Entwicklung von Modellen einer ge-
zielten Unterrichtsplanung anzuregen.

Notwendigkeiten

Einige Randbemerkungen voraus. Gilt es,
fir die Grundschule einen Gegenstand
Werkerziehung festzulegen und Lehrer
auszubilden, was an den Padagogischen
Akademien seit 1968 geschieht — fast ein
Viertel aller Pflichtschullehrer sind Abgan-
ger der Akademien (3) — bestand fur die
Hauptschule kein zwingender Grund, die
Lehrplanentwirfe nicht bereits 1971 wirk-
sam werden zu lassen. Die Lehrerfortbil-
dung auf die veranderten Ziele auszurich-
ten, ware kein Problem gewesen, die orga-
nisatorischen MaBnahmen wie Stunden-
zahl, Teilungsschlissel und Werkstatten
waren und sind nicht zu verandern. Der
Grund liegt im Wunsch des BMfUK, fur
die Zehn- und Vierzehnjahrigen einen ge-
meinsamen Lehrplan far Werkerziehung
zu schaffen. Die Vertreter der AHS fur die
Lehrplanfragen haben den Entwurfen, die
vorliegen, nicht zugestimmt. Vielleicht des-
halb, weil es das erstemal in der Lehr-
plangeschichte ist, daB Ziele definiert wur-
den, die prazise sind und keine Allgemein-
platze darstellen. Deshalb, weil es Ziele
sind, die operationalisierbar — also uber-
priufbar sind? Oder deshalb, weil die fach-
lichen Voraussetzungen fehlen?

Mit Lehrplandanderungen allein werden
Strukturschwachen eines Gegenstandes
nicht behoben.

Notwendig ist es, die Direktoren an
den Hauptschulen zu bitten, diesen Fach-
gegenstand nicht nur als Mehrdienstlei-
stungsstunden aufzuteilen mit der Bemer-
kung ,,Basteln’s halt etwas!".

Notwendig ist es, die Personalvertre-
tung zu bitten, bei der Besetzungsfrage
den Bedarf der Fachkrafte einer Schule zu
bedenken, damit nicht an einer Haupt-



3.1

schule geprufte Werkerzieher deshalb das
Fach nicht unterrichten konnen, weil sie
ein Erstfach haben, daB an dieser Schule
,Mangelware" ist, daher dort eingesetzt
werden, und Werken unterrichten nicht-
ambitionierte Ungeprufte. Die Fach-
prufung impliziert allerdings nicht immer,
ein guter Lehrer zu sein. Fachprufung
muB sein, die burokratische Hierarchie
wurde ja niederbrechen, wenn ,nichtge-
prufte”” Konner' auch etwas in diesem
Staate leisten.

Notwendig ware es, wenn Schulauf-
sicht und Direktoren es nicht zulassen,
daB aus ,stundenplantechnischen Grun-
den” Blockstunden zu Einzelstunden
werden.

Notwendig ware es, daB der Stunden-
satz fur das Kustodiat Werkerziehung er-
hoht wird (Gewerkschaft). Geographiekabi-
nett und Werkstatten sind wirklich nicht
vergleichbar. Es ware ja eine Staffelung
je Werkraum zusatzlich denkbar. Vor Jah-
ren wurden schon Dienstplatzbeschreibun-
gen verlangt, aber geschehen ist nichts!
Notwendig ware es, vor allem an
Schulen in kleinen Orten, dem Lehrer
Fahrtkostenersatz fur die Materialbeschaf-
fung von der Gemeinde zu gewahren.

Erfordernisse

Die Planung von Werkraumen und ihre

Ausstattung

Architekten verbannen die Werkstatten
aus unerklarlichen Grunden fast immer in
den Keller. An Abstellraumlichkeiten, an
einen Zurichtraum mit Maschinen und den
notwendigen Anschlussen wird nicht ge-
dacht. Es gibt neuerbaute Padagogische
Akademien, die im Werkraum keine Was-
serleitung installiert haben. Und bei den
Altbauten? Es gibt Schulen in diesem
Lande mit Werkstatten oder was dafur be-
zeichnet wird, die fur Schuler und Lehrer
unzumutbar sind. Wurde ein Betrieb sol-
che Arbeitsstatten seinen Arbeitern zumu-

3.2

ten, wurde sie die Gewerbepolizei sofort
schlieBen, aber in der Schule muB man
dankbar sein, daB es sie gibt, ware man
jJa sonst nur auf das Klassenzimmer an-
gewiesen. Wir leben in einer reformfreu-
digen Zeit, und es bleibt zu hoffen, daB
die Schulerhalter dafur sorgen, daB nicht
bei Neubauten Werkstatten wieder in Klas-
senzimmer verwandelt werden. Erforder-
lich ist ein Programm fur Lehrer und
Schulerhalter, um Kenntnis uber Raumbe-
darf und Einrichtung zu bekommen. Fur
die Grundschule liegt ein auf die Lehr-
planentwurfe des BMfUK bezogenes Pro-
gramm vor, fur die Hauptschule wird es
zu erstellen sein (4).

Lehrerausbildung — Lehrerfortbildung

Zugegeben, daB die Lehrerausbildung an
den Hochschulen fur dieses Fach im Um-

bruch ist — und was die Padagogischen
Akademien betrifft, es sich um Modelle
handelt —, aber bedauerlich und unzumut-

bar wird es, wenn in der Werkerziehung
fur Grundschullehrer ein Semester lang an
einer Marionette gebastelt wird. Ebenso
unzumutbar ist es, wenn Lehrer befahigt
entlassen werden, die im Fachgegenstand
Werkerziehung nie mit dem Werkstoff Ton
In Beruhrung kamen. Verstandlich bei dem
,Drang nach Uberstunden und den Ent-
fallen durch , Anderwertiges’”. Genauso
unzumutbar, wenn Lehrer in ihrer akade-
mischen Ausbildung nie das ,Lesen von
Kinderzeichnungen' gelernt haben, die
Schulschrift maBig beherrschen, im Semi-
nar aber Kurrentschrift uben.

Das sind sicher Einzelfalle. Es gibt auch
Ausbildungsformen, wo Ansatze zu einer
Didaktik und Methodik mit Problemlo-
sungsprozessen nachweisbar sind, wo das
,vormachen — Nachahmen' nicht mehr
die allein relevante Unterrichtsform dar-
stellt, wo sogar uber technisches Denken
reflektiert wird.

Mit der Lehrerfortbildung liegt es im ar-
gen. Die Institute haben kein Geld und
kurzen alle Kurse, zum Beispiel auch jene,
die zur Ausbildung fur die Hauptschul-
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lehrerprifung dienen. Abhilfe kann 3.3 Planung von Unterrichtseinheiten
nur von einer verpflichtenden

Lehrerfortbildung kommen, die Zu den Erfordernissen, einen brauchbaren
bezahlt wird, aber auch an die Unterricht zu erteilen, gehort die Planung
Gehaltsvorrickung gebunden von Unterricht. Damit Werkerziehung nicht
ist. Das ist nicht nur fur die Pflichtschul- in Beschéftigungstherapie ausartet, mubBte
lehrer gemeint. man sich fragen, was soll denn in diesen

Beispiel fur eine 5. Schulstufe:

Problemfeld: Maschine — Fahrbarmachen
Grobziel: Lenkung — Drehschemel

Teilziele:

Ziele

a) Fahigkeiten: — Die Schiler sollen...

« den Begriff ,,Starrachsenfahrzeug' kennenlernen und bei einem Schienenfahrzeug
begrinden konnen

den Begriff ,,Drehschemel’ verstehen lernen

die Funktion eines Lenkrades u/o Deichsel erkunden

die Radumdrehung des Innen- und AuBenrades erkunden

die Einzelradaufhangung begrinden lernen

iber die Reibungsverminderung durch die Konstruktion der Lager Auskunft geben
konnen

« die Begriffe Achse und Welle unterscheiden konnen

Lehrinhalte

b) Fertigkeiten: — Die Schuler sollen...

Bauteile aus Hartschaumstoff mit der Thermosage abdrehen konnen
Lagerbuchsen aus PVC-Trinkhalmen einbauen konnen

Karton mit dem Stenley-Messer schneiden konnen

Draht mit dem Seitenschneider ablangen konnen

einfache Osen uUber einen Dorn herstellen konnen
Hartschaumstoffteile durch Kleben verbinden konnen

Didakt. Struktur

Material Werkzeug Verfahren

Polystyrol- Thermosage Trennen
Hartschaumst. Schneidmesser Fugen
SchweiBdraht Seitenschneider Verformen
Karton Stecknadeln

Klebstoff Flachzange
Rundzange

Sachstruktur
— Medien
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Unterrichtseinheiten gelernt werden? Ge-
schieht dies bewuBt und systematisch,
ware die erste Voraussetzung fiir Unter-
richtsplanung geleistet. Den Beitrdgen in
unseren Heften wird der Vorwurf gemacht,
oft zu theoretisch und dadurch zuwenig
praxisbezogen zu sein. Die folgende Infor-
mation soll einerseits Anregung zur Un-
terrichtsplanung geben und andererseits
uberleiten zum Beitrag meines Kollegen
Pokorn. Die Planungssystematik ist an das

didaktische Konzept von Heimann gebun-
den und auf die Werkerziehung bezogen (5).

Begriffskatalog:

Problemfeld — beschreibt die Bereiche
der Werkerziehung, z. B. Bauen, Raum-Wohnen
— Umwelt, Maschine, Gerat — GefaB — Werk-
zeug.

Voraussetzungen: Die Schiler haben mit Fischer-Baukasten ein Starrachsen-
fahrzeug gebaut und erkannt, daB man damit nicht um die ,,Kurve' fahren kann —
daraus Motivation — lenkbares Fahrzeug

Problemstellung:

Was mussen wir konstruieren, daB wir mit unserem Fahrzeug ,,Kurven‘ fahren kénnen?
Begriffserklarung — Lenkung — Drehschemel.
Demontage der Starrachsenfahrzeuge (Fischer-Baukasten) und Konstruktion des Dreh-

schemels.

Problemlosungsphasen:

Herstellen der Bauteile — Montage

Methodische Struktur der Unterrichtsplanung

Unterrichtsertragsicherung

Schuler — Lehrergesprach — Diskussion

Vorschlage — bezogen auf die Funktion

Vorschlage — bezogen auf die Bauteile

Vorschlage — bezogen auf das Herstellen der Bauteile — Verfahren

Modellhafte Erkundung mit Fischer-Bauelementen.

Funktionserprobung und Klarung des Bewegungsablaufes — Kurveninnenrad
zu KurvenauBBenrad — Umdrehungszahl! Wendigkeit — Lenkbarkeit — Rollfdhigkeit
Umsetzen der gewonnenen Einsichten in:
« Planung, zeichnen einer Funktionsskizze
o Festlegen der Bauteile und Materialzuordnung, z. B.: Rad — Hartschaumstoff
Lagerbuchse — PVC-Trinkhalm
Achse — SchweiBdraht @ 2 mm

Erprobung der Fahrzeuge und der Effektivitat der Lenkung

e Die Konstruktion in einer Skizze festhalten

 Die Lenkfunktion und die Bewegungsablaufe skizzieren

 Die Begriffe ,,Drehschemel, Achse, Lager, Bodenplatte, Vorderachse, Hinterachse,
Sperre, Spur, Vorderrader, Hinterrader” in der Skizze bezeichnen

 Die verwendeten Bauelemente in einer Stlckliste bezeichnen — beschreiben

» Vorschlage fur differenzierte Lenkkonstruktionen bringen, eventuell in Skizzen

festhalten
Werkraum in Ordnung bringen.
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Grobziel/ Thema — beschreibt die Thema-
tik, die in der geplanten Zeitabfolge (z. B. zwei
Einheiten im ersten Klassenzug oder drei Ein-

heiten im zweiten Klassenzug) erarbeitet wer-
den sollen.

Teilziele/Feinziele — beschreiben die
Ziele dieser unterrichtlichen Sequenzen, geord-
net nach Fahigkeiten — kognitive Ziele

und Fertigkeiten = psychomotorische Ziele.
Es sind dies jene Uberlegungen, die den Un-
terricht steuern, die prazisieren, was bei die-
sem Unterricht gelernt werden soll. Diese Ziele
bilden bereits die Basis der Beurteilungskrite-
rien fur die geleistete Arbeit der Schuler — na-
turlich auch der Lehrerarbeit.

Es handelt sich bisher bei den Begriffsbeschrei-
bungen um die didaktische Struktur
— das ,,Was'* die Inhalte der Unterrichtsplanung
(Lehrplanforderungen).

Voraussetzungen — Dbeschreiben die
Sachstruktur — das ,Wo", mit ,Wem"
oder ,,Womit" — die raumlichen Gegebenheiten,
die Medien — Werkzeug, Material, Verfahren
und setzen fort in der Sozialstruktur, den
anthropogenen — und Umweltbezugen.
Verlaufsplanung — beschreibt den Unter-
richtsablauf der geplanten Einheit(en) und zeigt
vor allem die methodische Struktur
auf.

Ein Problemfeld kann durch eine gebundene
Abfolge von Grobzielen abgegrenzt werden. Der
Terminus dafur ist die ,Passage’”, uber-

Vereinsmitteilungen

25 Jahre bildnerische Erziehungstatigkeit

Mit einer rund 360 Exponate umfassenden Aus-
stellung gab das Gymnasium Tanzen-
berg im Juni 1975 einen Ruckblick auf die
bildnerische Erziehung der letzten 25 Jahre.
Dieser umfangreichen Schau, der achten seit der
Institutsgriindung, war als besonderer Anreiz
eine Sonderausstellung angeschlossen, welche
ehemaligen Tanzenberger Schulern gewidmet
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nommen aus der Terminologie Reinhard Pfen-
nigs, wo Passage als Durchgang durch ein Pro-
blemfeld definiert wird (6).

In die Praxis umgesetzt und bezogen auf den im
nachsten Heft dieser Zeitschrift erscheinenden
Beitrag, kann die Unterrichtsplanung auf einem
Raster zeitsparend erstellt werden. Aus dem um-
fangreichen Angebot des Kollegen Pokorn soll
das Problemfeld Maschine und hier wieder nur
ein Grobziel aufbereitet werden.

Eine exakte Planung allein burgt nicht fur einen
guten Unterricht. Guter Unterricht steht und fallt
mit der Lehrerpersonlichkeit. Die exakte Pla-
nung ist aber eine Hilfe. Erwiesen ist es, daB
prazise formulierte Ziele (Teilziele) dem Lehrer

jene Sicherheit geben, die eine Lehrerperson-
lichkeit kennzeichnet.

Anmerkungen:

1. Gerhard Berger, Aufgaben und Probleme des Werk-
unterrichtes, Dissertation, Universitat Graz, 1973

2. Kinderfacharztetagung, Universitatsklinik Graz,
ber 1975, Rundfunkbericht

3. Der Pflichtschullehrer, Organ der Gewerkschaft, Heft 1’
75

4. Pokorn-Zankl, Technische Bildung, Werkraum und Ein-
richtung an der Grundschule, BOKWE-Landesgruppe
Stmk. 1975

5. Geplante Information,
Weinheim 1969

6. Reinhard Pfennig, Gegenwart d. bildnerischen Erzie-

hung — Erziehung zum bildnerischen Denken, Olden-
burg 1970

Okto-

Paul Heimanns did. Konzept,

ist, die heute entweder als Kunstler arbeiten
oder sich neben ihrem Beruf kunstlerisch wei-
terbetatigen. Die sorgsame Vorbereitung der Aus-

stellung lag in den Handen des langjahrigen

Kunsterziehers OStR. Hans Hetzendorfer,
von dessen verdienstvoller kunstlerischer Aufbau-
arbeit die Werke seiner Schuler ein uberaus viel-
faltiges Zeugnis ablegen.

Es ist das Anliegen der Veranstalter, mit dieser
Bilderreihe nicht nur eine Entwicklung und An-



Hollauf Klaus,

Meine GroBmutter (Ol), 1974/75, derzeit
Schuler der 7. Klasse, hatte zwei Schulausstellungen —

Rechts: Moritz Christian, 6. Klasse, Tanzenberg vom
Norden, heute Pfarrer in Pudarnitz, Karnten — Rechts
oben: Joas Alois, 7. Klasse, Junges Méadchen, Linolschnitt.

passung von Inhalt und Ausfuhrung der Arbei-
ten, sondern auch eine voéllige Strukturverande-
rung wahrend der vergangenen Jahre aufzuzei-
gen. Die Wandlung des Zeitgeistes beeinfluBt
vor allem die heranwachsende Jugend und préagt
dadurch ihre kunstlerischen Ausdrucksformen.

So beginnt die Ausstellung im Jahre 1950 mit
vorwiegend religiosen Bildthemen, Landschaften
der engeren Umgebung und Portrats, die als
Aquarelle und Holzschnitte gearbeitet wurden.
Etwa zehn Jahre danach faBte die abstrakte
Kunst in Tanzenberg vorsichtig FuB und neue
Bildinhalte wurden aktuell. Naturstimmungen und
Gefuhlserlebnisse finden abstrakte Losungen, da-
neben rucken Dispersionsmalerei, musikalische
und kinetische Abstraktionen in den Vordergrund
des Interesses von Schiler und Lehrer. Heutzu-
tage konfrontiert man die Tanzenberger Gymna-
siasten mit einer Fulle von Arbeitstechniken —
neben den althergebrachten Malweisen versuchen
sie sich in Kollagen, Papiermosaiken, Folienma-
lerel, Wollfadenarbeiten, Gipsschnitten, Tonplasti-
ken und als Besonderheit in der Ytongplastik,
die eine intensive Anregung zur bildhauerischen
Tatigkeit bietet.

Hat man den Rundgang beendet, so wird einem
der Zug zur starkeren Selbstverwirklichung der
Jugend und ihren oft kritischen ldeen deutlich.
Eine in Farbe und Form leidenschaftlichere Aus-
drucksweise steht den verhaltenen, zartlinigen
Blattern der funfziger Jahre gegenuber. Die Schi-
ler nehmen heute mehr Anteil am Geschehen
auBerhalb ihrer Heimat und versuchen, die Reali-
tat in ihrer Vielschichtigkeit zu erfassen.

Neben zahlreichen guten Arbeiten verdient es
ein Name, gesondert hervorgehoben zu werden,
namlich der des siebzehnjahrigen Klaus Holl-
auf, welcher mit seinen ausgesprochen reifen
Olbildern ein vielversprechendes Talent beweist.
Unter den in der Sonderschau gewdirdigten Alt-
Tanzenbergern findet man international aner-
kannte Manner wie Gustav Janus, Engelbert
Obernosterer, Valentin Oman und Peter Rana-
cher, die ihre Grundausbildung Professor Hetzen-
dorfer verdanken und heute als Maler, Grafiker,
Plastiker und Schriftsteller tatig sind. Durch die
Gegenuberstellung von Werken aus der Schul-
zeit mit dem heutigen Schaffen bietet sich die
seltene Moglichkeit, die Entwicklung einer typi-
schen Kunstlerpersonlichkeit zurickzuverfolgen.
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Wettbewerb ,,Massenmedien®

Visuelle Mediengestaltung stellt unserem Fach
interessante neue Aufgaben. Jeder, der mit
Jugendlichen auf dem Gebiet der Massenmedien
gearbeitet hat, weiB, welche Faszination von die-
sem Bereich ausstrahlt. Die aktive Medienerzie-
hung greift die positiven Aspekte dieser Faszina-
tion auf und bietet dem Schiuler Hilfe gegen kri-
tikloses Aufnehmen und isolierende Passivitat an.
Die Probleme werden viel leichter uberschaubar,
wenn die jungen Menschen selbsttatig mit tech-
nischen Medien experimentieren, Gestaltung
eigener ldeen und Anliegen verwenden lernen
und als Mittel der Kommunikation an andere her-
anbringen.

So wird in vielen Schulen bereits fotografisch
gearbeitet, ein einfaches Schullabor kann (wenn
einmal der Raum vorhanden ist) mit relativ nied-
rigen Kosten eingerichtet werden. Auch Schiuler-
zeitungen gehoren in vielen Fallen zum festen
Bestand an Massenmedien in der Schule.

Die Gestaltung von Schmalfilmen wird, wo es
durch kleinere Schiilergruppen maoglich ist, in den
Unterricht hereingenommen, da viele Schuler in
der Freizeit zu filmen begonnen haben, und wo
ein Videorecorder mit Kamera zur Verfugung
steht, bietet sich dem Kunsterzieher ein wertvol-
les Mittel zur Film- und TV-Erziehung.

Im Frahjahr 1976 soll nun ein umfassender Wett-
bewerb Schilern die Maoglichkeit bieten, ihre
Produktion vorzustellen und wertvolle Preise zu
gewinnen.

Kategorien

Der Wettbewerb, der fur alle Bundeslander von
der Arbeitsgemeinschaft fur Bildnerische Erzie-
hung an der AHS, Wien, ausgeschrieben wird.
soll in vier Kategorien ausgetragen werden.
Fotografie

Filmgestaltung

TV (Magnetbandaufnahme)

Druckgestaltung flur Zeitschrift

Thema, Inhalt, Funktion

Die Arbeiten sollen als Informationstrager fur
einen groBeren Kreis von Empfangern (Publikum,
Rezipienten) entworfen und ausgefuhrt sein. Als
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thematischer Rahmen gilt daher ihre Funktion:
Herstellung von Kontakt, Mitteilung und Ge-
sprachssituation. Das Einzelthema soll sich so-
wohl aus der Absicht des Gestalters, der uber
sein Medium mitteilen will, als auch aus den In-
teressen der angesprochenen Gruppe ergeben.
Daher sollen nur Arbeiten eingesendet werden,
die nicht zum formalen Selbstzweck geworden
sind, sondern entweder zur Verwendung als Mas-
senmedium hergestellt wurden (wobei schon die
Offentlichkeit einer Schulklasse oder Schulanstalt
die Funktion einer ,Vielzahl von Empfangern”
ubernehmen kann) oder die in den letzten zwel
Jahren tatsachlich als solche Verwendung fanden,

also in einen Kommunikationskreis eingebaut
waren.
Der Artikel ,,Grunduberlegungen” zur Medien-

didaktik in der ,,Bildnerischen Erziehung", Heft 4/
1975, wird als Zusatzinformation empfohlen.

Teilnahme

Teilnahmeberechtigt sind Schuler zweier Alters-
gruppen:

a) 4. Klassen der Hauptschulen und allgemein-
bildenden hoheren Schulen
5. Klassen der AHS

b) 6., 7. und 8. Klassen der AHS

Einsendung und Termin

Die Einsendungen erfolgen bis Freitag, 21. Mai,
an die Fachinspektorate.

Bewertung

Die Bewertung, die durch eine Jury von Medien-
fachleuten erfolgt, bezieht sich auf:

Inhalt

Bildgestaltung

Technische Beherrschung des Mediums und
Verwendung fur Massenkommunikation.

Nahere Informationen erhalten Sie in der offiziel-
len Ausschreibung, die Mitte Februar uber die
Fachinspektoren und Arbeitsgemeinschaften er-
folgen wird.

Prof. Karl Fischer



Buchbesprechungen

Bild und Buchstaben

Max Klager, Otto Mauer
Schriftgestaltung.

Verlag, Ravensburg, 1975,

Das Buch will auf die Vielfalt der Gestaltungsméglich-
keiten im Bereich ,,Schrift und Schreiben’* hinweisen
und so die Augen scharfen fir die Erscheinungsformen
der Umwelt im Bereich Schriftgestaltung. Schrift/Schrei-
ben in der Schule darf nicht den Zusammenhang mit der
Kunst verlieren, da Schriftgestaltung ansonsten eine
nutzlose, langweilige Tatigkeit wird.

In den ersten drei Kapiteln — ,,Lettern und Buchstaben
in Kunst und Umwelt*’, , ,Kalligraphische und typographi-
sche Sensibilitat in der Schule'’, ,,Lehrplanhinweise flur
Vorschule, Grundschule und Sekundarstufe |‘“ — bringt
der Autor eine gute Einfuhrung und gute Hinweise auf
die Vielfalt des Einsatzes von Schrift, Buchstaben etc.
in der Kunst. Das vierte Kapitel — ,,Die Vielfalt der
Praxis'® — halt nicht das, was man sich nach den ersten
drei Kapiteln erwartet. Jegliche unterrichtlichen Schriite
werden vermiBt. Es handelt sich um eine bessere Tech-
niken- und Themensammlung. Obwohl die Aufmachung
(Otto Maier Verlag) besser ist, ist das Bildmaterial groB-
tenteils nicht besser als im ersten Buch von M. Klager
(Schrift und Typographie im Unterricht). Besonders die
druckgraphischen Beispiele und die Collagebeispiele
lassen sehr zu wunschen ubrig. Die kunstdidaktischen
Stromungen der letzten Jahre spiegeln sich im Praxisteil
nicht wider (Passagen...). Die Arbeitshinweise (z. B.
Druckverfahren) erschopfen sich mit ,, ... genaue Pla-
nung und saubere Ausfuhrung . .."

Der Otto Maier Verlag hat im Fach Bildnerische Erzie-
hung in letzter Zeit wesentlich bessere Bilcher heraus-
gebracht. GM

Malen — Hilfe fuir Kinder

Hildegard Janisch, Ernst Klett Verlag, Stuttgart, 1975, 120
Seiten, mit 16 Seiten farbige Abb., kart.

Malen als therapeutisches Mittel
Lebensproblemen und Konflikten, als Ventil von Stim-
mungen und Affekten. Malkurse als Gegengewicht zur
Leistungsforderung. Rezeptiv versucht dieses Buchlein
Anleitungen in dieser Richtung zu geben.

zur Verarbeitung von

Die Autorin geht von der Voraussetzung aus, daB Kinder
viel von dem malen, was sie bedrangt. AnschlieBend
sollten sie frei daruber mit dem Erzieher sprechen, um
so Angste und Aggressionen abzubauen.

In zehn exemplarischen Stunden eines Malkurses ver-
sucht die Verfasserin Einblick in einen kontinuierlichen
Aufbau zu geben. Der Leser erhalt Hinweise lUber den
Umgang mit Materialien sowie eine Einfihrung in ver-
schiedene Techniken. In einem anschlieBenden Eitern-
seminar soll anhand der Zeichnungen uber die Probleme
der Kinder gesprochen werden. Der Erfolg der Arbeit
hangt schlieBlich entscheidend von der positiven Ein-
stellung und dem echten Kontakt zwischen Erzieher und
Eltern ab.
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neues vom ﬂbliktm

MALER 411 —
der extradicke Faserstift

Den Maler 411 von Pelikan gibt es in acht verschiedenen leuchtenden Farben,
die giftfrei und auswaschbar sind. Seine superbreite Malspitze gleitet leicht
und muhelos uber das Papier, mit wenigen Strichen konnen groBe Flachen
abgedeckt werden. Der Riesenfarbvorrat reicht fur viele bunte Bilder!

GUNTHER WAGNER PELIKAN-WERK WIEN




